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Modelo de cartas que no quisiéramos
recibin, pero si llegan, bienvenidas

Senores
AULA URBANA

Me tomo el trabajo de escribirles para expresarles
mi total decepcién con su pretendida Revista Ma-
gazin. Cuando me la entregaron en el Cadel de
Ciudad Bolivar pensé, al ver la cardtula y el titu-
lo, que se trataba de una revista que por fin se ocu-
paria de los problemas que tenemos los maestros
en el aula con cada una de las materias que ensefa-
mos. Que nos diera pautas sobre cémo ensefar
determinados temas y con e¢jemplos ilustrativos.
Pero no fue asi. Lo mismo de siempre: cantaleta
sobre lo que debemos hacer los maestros y unos
temas que nada tienen que ver con lo que necesi-
tamos. Ojald los que escriben en su revista tuvie-
ran que enfrentarse a 40 y hasta 50 nifios en un sa-
16n de clase, muchos de ellos sin desayunar ni con
qué escribir, para que se dieran cuenta que sus teo-
rias e ideas de sus articulos no tienen nada que ver
con la realidad. Muchas ideas bonitas y muy ro-
madnticas, pero a la hora de la verdad y de la prac-
tica no creo que sirvan de mucho.

Lo tinico que me gusto fue la caricatura de la dlti-
ma pdgina, me identifico con el sefior que la hizo.
Ojald en préximos nimeros mejoren la revista y
consulten las verdaderas necesidades de los maes-
tros de tiza y tablero.

Atentamente,
Sigifredo Caspa

Alcaldia Mayor de
Santa Fe de Bogotd, D.C.

Cartelera y Clasificados..............ccooiniiianen.

Senores
AULA URBAI\‘IA
Apreciadisimo sefior doctor Director

Con patridtica y distrital emocién quiero expresar la
profunda e inmensa satisfaccién que me produjo leer
de principio a fin, y sin parar, su extraordinaria revis-
ta-magazin AULA URBANA. Hace muchos afos,
por no decirlo un siglo, no se registraba un aconteci-
miento pedagdgico y cultural de tanta trascendencia
como la publicacién de esta pulquérrima y bien in-
tencionada revista. El dios de nuestros mayores los
proteja e ilumine siempre para que esta revista sea el
faro que guie por siempre nuestra razén y el ejercicio
de nuestro magisterio, incomprendido por alumnos,
padres de familia, funcionarios publicos y todos aque-
llos que desconocen nuestra diaria y sacrificada labor
de formadores de los nifios y nifias que en el mafiana
serdn los forjadores de esta Colombia grande y rica en
toda suerte de ‘bienes materiales y espirituales, que nos
han merecido el reconocimiento de todos los pueblos
civilizados del mundo.

Su publicacién es un dechado de inteligencia y exce-
lente escritura. No hay un solo articulo malo, ni si-
quiera regular. Todos son una fuente inagotable de
sabiduria, escritos por colegas de apartadas escuelas,
que rinden testimonio de su apostolado y entrega des-
interesada. Yo también quiero participar en esta re-
vista, que como ustedes mismos lo han dicho es de y
para los maestros: les envio unas poesias de corte social
y unas coplas urbanas que espero, con absoluta segu-
ridad, ver publicadas en el No. 2, y si sobra material
las pueden incluir en el No. 3.

Cordialmente,
Dimitas Arias
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uié¢n es ¢l maestro urbano? iqué
sabemos de su vida, de sus histo-
rias cotidianas, de sus deseos, de
sus angustias de sus busquedas?
{Qué sabemos de estos personajes que
en Bogotd suman mds de veinticinco
mil? Veinticinco mil ma-estros
transitando la ciudad, cada uno de
ellos con una historia de 20 6 40 es-
tudiantes en la cabeza... y en el corazon.
Veinticinco mil personas usuarias del
transporte urbano, de buses, busetas, taxis, o
recorriendo en sus carros las intrincadas vias de
nuestros ba-rrios, muchas veces con afin para
llegarles a tiempo a sus alumnos, o acaso al director.
Veinte mil maestros distribuidos en cuatro mil
quinientas escue-las y colegios, regados en todas las
direcciones. ¢como distinguirlos en las calles? Acaso
sean aquéllos de paso ligero, con un rollo de
cartulina en una mano, un félder, y una bolsa con
cuarenta cuadernos calificados, en la otra...
Pero, {cudntas de ellas son maestras?, ¢algo mds de
la mitad?, ¢dos terceras partes?, {quién lo sabe con
exactitud? Parece que en todo caso son mds muje-
res y, si es asi, {por qué es un oficio preferido por
ellas? ¢Es acaso un problema de salarios?
El maestro,- con mayuscula El-, no existe, existen
maestros y maestras, jévenes y viejos (as),
blancos(as) y negros(as), pastusos(as) y
llaneros(as), maestros(as) de escuela y de colegios,
normalistas y licenciados(as), oficiales y privados,
de élite y de sectores populares. He ahi la
complejidad de una sociologia del magisterio
urbano que, para el caso de Bogotd, expresa toda
la diversidad propia de nuestro pais.
El propésito de nuestro magazin es visibilizar a a-
quellos personajes que consideramos SUJETOS
(esta vez si con mayuscula) de una realidad que se
construye todos los dias, desde el AULA, y de la

Columna mévil

Editorial

cual la ciudad sabe muy poco.

Se trata de poner en evidencia la paradoja en la que
se constituye la subjetividad del magisterio urbano
en Santa Fe de Bogota:

De un lado, sigue siendo depositario de un en-
cargo trascendental, sublime; cuando cualquier
ciudadano (sobre todo si es un politico o un agen-
te financiero de la banca mundial) se refiere a la
labor del maestro, agota los adjetivos apropiados
para designar su mision, es decir, su deber ser:
constructor de futuro, formador de seres humanos,
hacedor de patria... en fin.

De otra parte, lo suelen juzgar con alguna dureza
porque: le falta preparacion, sélo se interesa por
ascender en el escalafén para aumentar el salario,
trabaja en dos y tres jornadas, se dedica a otras ac-
tividades comerciales, no tienen vocacion ... en fin.
Esta paradoja se hace patente en el AULA. Alli es
donde se dirigen todas las estrategias disenadas
para mejorar la calidad de la educacion, allf es don-
de se puede llegar, en 1iltima instancia, a resolver el
problema de la educacién, porque ahi estd ese suje-
to, objeto de tantas miradas. Es alli , en el AULA,
donde se le puede ubicar (por fuera de ella, a pesar
de la cartulina y la bolsa con cuadernos, suele
diluirse en la bulla y en el tumulto de esta gran ciu-
dad). En el AULA es El maestro, en la ciudad, es...
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A proposito
de una paradoja

otro gran an6nimo. He alli la magia de la ciudad.

Sin embargo, en el AULA, es amo y sefor de lo que
sucede; el AULA es una especie de trinchera en la que
puede ejercer su autonomia, es una especie de rincén
clandestino donde trama sus alianzas con los
estudiantes, inicos testigos de lo que nuestro
personaje piensa y hace.

AULA URBANA es un Magazin que quiere dar la
palabra a todos aquellos maestros y maestras que
sientan el deseo de compartir con sus colegas todo lo
que piensan, sienten y hacen en la escuela, en su casa,
en su barrio, en la ciudad. Es un Magazin para que la
ciudad los escuche y los reconozca, mds alld de idea-
lizaciones romdnticas y de diatribas injustas. Es un es-
pacio desde donde queremos plantearle al pais un
camino diferente al de la muerte; donde, mirindonos
a los ojos, descubriéndonos los rostros, quizds apren-
damos a respetarnos, aun en-la diferencia y podamos
algtin dia acabar con la vergiienza que hoy sentimos
cuando las noticias nos informan que han asesinado
otro maestro (seguramente anonimo, porque no sa-
bremos si era hombre o mujer, negro o mulato, pastu-

so o llanero).
A !
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Una oportunidad automatica

a declaracién del ministro de Educacion
anunciando la permanencia de los jéve-
nes en el sistema escolar, como una
medida que reduzca el porcentaje de de-
sempleo en el pais y la desercion escolar, posibilita
una nueva oportunidad para disefiar y construir
una escuela abierta a muchachos y muchachas,
donde no existan calificaciones, exdmenes, ni cer-
tificaciones, como lo ha planteado Garcia Mir-
quez, participante de la Misién Ciencia, Educacion
y Desarrollo.
Los debates y opiniones sobre este anuncio minis-
terial de la promocion automdtica no recuerdan ro-
do aquello que denominan curriculo oculto, con-
junto de prescripciones que determinan las normas
o relaciones de poder que se ejercen en la escuela,
donde la autoridad del maestro no estd construida
por su relacién de amistad, guia, acompanante y
apoyo de los niflos o muchachos en su proceso de

desarrollo humano. Por esto, el problema no es el
rendimiento escolar o la calidad de la educacion.

El reto docente es tener la capacidad para volver a
ser maestros, sin tener la seguridad dada por los
mecanismos de autoridad -represion, calificaciones
y previas, sino por su capacidad de convocar y se-
ducir a las nuevas generaciones a la aventura crea-
tiva e incierta del conocimiento de su propia rea-
lidad, del saber cultural y tecnolégico del mundo
moderno, del participar en las transformaciones co-
tidianas de la ciudad, la localidad, la nacién, el pla-
neta, del recrear e inventar nuevas formas de vivir,
sentir, pensar, expresar y sofiar un nuevo milenio
sin discriminacién, contaminacién, hambre, mise-
ria, destruccién y guerra.

Por supuesto, todos esperamos igualmente el aviso
oficial de los incrementos de los presupuestos de
inversién en la educacién de nuestra poblacién,

con e-quipamientos de calidad y de tecnologia de
punta, con produccién y dotacién de nuevos
materiales diddcti-cos; libros, videos, peliculas, talleres
de arte, tecnolo-gia, ciencia, bibliotecas, ludotecas,
videotecas, con la cualificacién de la formacién
docente y con programas educativos para garantizar
una eficiente participacién comunitaria en ¢l gobierno
escolar.

Atender, facilitar, estimular, impulsar, acompaiiar y
promover a los nifios y jévenes es una obligacién de la
sociedad, del Estado, los padres de familia y los
maestros. Ser flexibles, abiertos, permeables, gestores,
dinamizadores y patrocinadores de su desarrollo como
seres humanos, es nuestra misién y la manera como
automdticamente avanzamos todos en la construccién
de un futuro centrado en el amor a la vida, la libertad

y el respeto al otro. m J‘[m mﬁ
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| presente articulo fue escrito
en 1992 como una conversa-
cién pedagdgica, narrando u-
na experiencia musical de aula
con chicos de sexto y séptimo grados.
Tanto estas, COMo otras propuestas
que seguiremos publicando dieron pie
a una teorfa y prdctica pedagdgica que
hoy se denomina pedagogfa del ca-
0s.Un ninja tiene mds armas que
Rambo, y mds trucos que un mago.
En las peliculas hace ruido con sélo
Mmover sus manos y pies, pega unos
saltos tremendos para demostrar que
domina su arte, entrena a sus pupilos
en forma eficiente, domina ficilmente
30 6 40 adversarios y desaparece
misteriosamente cuando estd
rodeado de un ejército.
Yo pensé que mi
épocade ninja
pedagogico ya habia
pasado hacia rato.
En el colegio de
donde vengo ya no
usaba muchas de esas
armas; eran tan
tranquilas las nifas... o
se habian vuelto asi. Pero”
ahora al reflexionar cada
uno de mis encuentros en el
salon | al revisar mis re-
gistros en mi primer
mes de clase...
i Tamana
sorpresal: un grito aqui, un
toquecito alld, una mirada fija...
"Llamando a la inteligencia" un salto
al otro lado "Aaaatiendan a su com-
pafiero, ¢l tiene conocimientos y es-
trategias, que les pueden servir a to-
dos"... Entre dardos y espadas, lan-
zadas, saltos y demostraciones de lo
que sabia hacer se iba el rato y ya
cuando creia que habian entendido
me atrevia a decir: "Trabajen esto para
la préxima vez, es muy importante" y
desaparecia en medio del bullicio ge-
neral; pero habia logrado tener el
control y mi ciencia y mi arte renova-
dos seguramente florecerfan en aquel
avispero.
Cuil no serfa mi desazén cuando a la
clase siguiente apenas dos o tres sc a-
cordaban de lo que habiamos hecho.
{Qué habia faltado? Habiamos traba-
jado un tema interesante; lo habia
desmenuzado lo mejor que podia, se
habfan creado posibilidades de pensar,
de ir mds alld, habia propuesto acti-
vidades pricticas sobre el mismo...
{entonces?, de pronto parece que em-
piezo a encontrar razones y solucio-

nes.

Probablemente el tema era de mi inte-
rés y no del suyo. Pues busco tema a
partir de su interés y llego mds entusi-
asta; esta vez mi arma fundamental es
su propia necesidad; pero a ¢la segun-
da hora que pasa? la mitad del curso

Jos¢ Vicente Rubio.

Artes marciale o

De maestro Ninja a
maestro de Rincon

Centro Educativo Distrital La Concordia

baja la guardia; entonces, ademds de
recurrir a las armas iniciales, lastimo-

samente voy esgrimiendo las mds te-

mibles: "es que si no entienden esto
hmm... Estin desaprovechando sus
propias capacidades... se estin embru-
teciendo ... la préxima vez ipondré
nota!; y llegué a entrar a alguno de un
empujon a la clase: Era su tema, Todos
deberian intevesarvse, ideberian ser res-
ponsables con sus compaiieros! Y asi,
de simplemente ninja pasé a ser
"maestro ninja" cuyas destrezas.
y armas deberian ser imitads
dos porque esa deberia ser
aprender.
Los resultados en este si
co eran alentadores, al m
veia 36 pares de man@s
palos en forma mecdni
corde a unos pupitres q"j
culpa de mi confusion. Eni

formas de acceder a €l 5
caminos son distintos. Ret €l
de interés, planteé posibilidades para
llegar a él. La clase se torno motiva-

disima. Naturalmente debi presentar
modelos de acceso al tema y dejé algu— :
nas vias de creatividad, pero vi con

tristeza que se quedaban en el modelo
y a la clase siguiente la mayorfa ni si-
quiera era capaz de hacer el modelo
bien hecho: esto ya era iEl colmo! Si los
ritmos también son diferentes. Sin em-

bargo, llegué¢ a mi tercera conclusion: .

Y entré en mi cuarta ctapa con mu-

chas variantes en cada uno de los gru- '
pos, tras sacar una ultima Lonclusxén '
s1 el tema fuera apropiado po un pc- :

si lograra corriprender su propm rit-
mo, seguramente no tendria que usar
muchas de mis armas de ninja. Y asi
comencé mi segundo mes de trabajo.

N c1alment¢ talcntoso

Era bastante incomoda la perspectiva
de meterme en un cuarto lleno de
muchachos sin tener ni usar nada mds
de lo que yo mismo era; de hecho, a
veces ni se enteran de que llegué: ave-
riguo con el dinamizador quiénes
estin por fuera, trato de que lleguen o
vayan en grupo a la biblioteca (ojald
tuviéramos otras alternativas). Luego
paso dlcwndolcs que los espero en

Yo cucstmno planteo algin elemento
nuevo y ¢ dc 'cubro maravillado que alli

) seis compaieros, todo es
1S @;os brillan, su Gligtpo s
qu"mente se aclara ) mas de

'crcacxén osu adaptac;én y vuelve a

los diez o veinte minutos arrastrando
con cmoaén alguna maravilla. Re-
orgamzo cuestiono; me emociono.y
ast, en dos clases; un grupo ha logra-
do una ¢ancidn con dio, coro, per-

cusion bdsica, flauta y algo de gui-
-lo que en esc. avispero inicial ¥
con ese grupo n no hab1 'sonado ni pa- ;'f.

tarra..

ra nn scmcstrc

Otro grupo se f'a]o un rap qUC cuen-

ta sus avatares llegando al colegio y
tiene; introduccidn en marimba, flau-
tas dobles, solista rap, coro melédico;

no de locura o improvisacion sino con
oido, la mitad de sus compaiieros los
rodeaban y aplaudia.
Puede que esta sea apenas otra etapa
de mi trabajo, que no sea muy aplica-
ble a todas las dreas pero en ética tam-
bién he comenzado asi y.ya tengo un
grupo de "expertas" en reproduccion
humana. Las "doctoras " haran su di-
sertacién en un descanso. Estdn todos
invitados, complejas leyes de ordena-
cion de sonidos sobre elementales
objetos sonoros (de dese-
cho), equilibrio timbri-
co, polirritmia, pulso
colectivo y manejo de
expresion. Asi, creo
que abandono sin
pensar mi expe-
y riencia de "ma-
& estro ninja",
f ( aunque dé la
impresion
deun pro-
fesorcito
arrinconado,
sin capacidad
para "manejar”
un curso. Me
quedo con la
alegria de ver
cada dia mas
muchachos ale-
gres, dindmi-
cos, creativos,
que al ver c6-
mo suena lo
que hacen sus
companeros y al
verles su cuerpo y
su alma ilumina-
‘dds,-' van.entrando en esa onda sin te-
mor. Algo asfisucedié con uno de los
gmpos cu.andoltcr'mmo dc prescntar

st 'trabajo.”
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Mireya Valdés.

Normal Distrital Maria Montessori

eguramente la existencia de la

mayoria de nosotros ha estado

poblada de relatos, las palabras
de nuestros mayores nos embelesan
con historias veridicas o fantdsticas
que han dejado en nosotros profundas
huellas y ensefianzas, presentes
incluso en nuestro inconsciente y evi-
dentes en nuestro actuar.
Puede ser que la Patasola o la Som-
brerona nos recuerden, a veces, que no
es conveniente pasarnos de copas o
deambular por sitios solitarios; tam-
bién las historias de la loca Margarita,
toda elegante gritando vivas al partido
liberal nos evoquen gran parte del
drama politico nacional o los comen-
tarios en torno al general Maza con
sus metidas de pata nos inviten a
mantener ciertas reglas de cortesfa..
Estos son tan solo algunos relatos,
unes, pero qué
de vida, patri-
barrigl o veredal que
nos dejan ver formas de ser y de vivir,
historias de amo dc?}amor, de vio-
lencia y de paz, af” \ i
y morir. También
llegan otros sitios | o
midas tipicas o la isticadas,
hierbas medicinalesy los conjuros,
formaside descubrimiento y uso de
muchos instrumentos, el amor por
nuestra tierra, las luchas, sinsabores y
suefios de generaciones completas.
La oralidad de cada pueblo y grupo;
humano ha perfilado, generacion tras
gencracxon su cultura, su cosmogb
nia, su sabiduria. No se puede es’tu—f’
dlar un pueblo sin tener en cuen}a la
riqueza de sus relatos. Qué podiamos
decir de Grecia sin un relator éomo
Homcro 0 Socratcs y qué d.s los an-

mayas sin el Popoi--
nos relata Gabo gracia
de sus abuelos, tan sol

conocidos. _
Gracxas a Ia conservacion

ocemos el
valor cientifico inmerso en los relatos
ecolégicos de estos grupos.

El relato nos nutre, prefigura y di-
mensiona, dice cémo fuimos y, sobre
todo, cdmo somos en la dindmica del
devenir humano, en qué somos di-
ferentes y en qué iguales como per-
sonas, grupo, pueblo o nacién y cud-
les han sido y a qué obedecen nues-
tros cambios.

Infortunadamente con la modernidad
y el advenimiento de la ciencia posi-
tivista, el relato fue relegado y mini-

El valor de la palabra

Recuperemos el relato

mizado, no contd con la aprobacién
de las esferas cientificas que por en-
tonces reclamaban y buscaban la ri-
gurosidad, la universalidad, la genera-
lidad, la neutralidad, la objetividad, la
uniformidad, lo medible y cuantifica-
ble. Aparentemente, refifa con estas
caracteristicas demandadas para el
reconocimiento académico. La
ciencia, que todo lo fracciona, se
separa con altivez de lo considerado
por ellos mismos como superfluo y
mundano.

La ciencia positiva ve el mundo como
un laboratorio, lo separd ordena-
damente, ahuyento los sentimientos,
la risa, el encantamiento. La ciencia da
cuenta del resultado cientifico pero
se relatan los sinsabores, tropiezos
dudas y aproximaciones de los
tificos, esto no es relevante se d1cc
embargo, cudn comprensible y agra-
dable se torna un resultado cientifico
cuando también tenemos la posibili-
dad de recorrer su camino. La ciencia
positivista nos habla de la ley de Ar-
peulta celosamente la
\do y la alegria
Atenas ante el

brimiento lo
cia positiva ac-
oy actiia como otro

tuaba?}

dlo,s?‘g di el mito oculto?, {cémo
_ofr reld
Yg} | ta siendo convalidado

mo; *# niad investigativa en o-
ras i or\%que no asumirla tam-

ela pcdagogla?

ginarios es insuﬁgi!cntc pa
escuela. Tampoco puedc ]

‘tiene en cuenta), etc.,
idad de los resultados
“la aplicacion rigurosa de
un mérodo y no por la profunchdad
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Como el relato, la escuela forma parte
de la vida cotidiana de muchos indi-
viduos desde hace ya algunas
centurias. En los relatos de escuela, en
las conversaciones ocasionales, dibuja-
mos lo que nos marcé, lo que nos a-

estos relatos se comparte
el dibujo de la escuela va aj
en su uniformidad, descu
entonces aspectos importantes
mcnto dado.
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§"grupos
‘este sentido, recu-
noria en torno a la
videnciaron los ima-
¢la que poseemos, se
ntes los aspectos
s protuberantes y
conmovimos hasta
dificaciones en nuestras
practicas. No solo resulté de
actividad un conocimiento por la
exion en torno a la escuela que
08Otros vivimos sino que, en algunos
s, produjo modificaciones com-
rtamentales que es lo deseable en
0§ procesos de capacitacion.

I grupo Escuela Universidad, con-

fjformado por docentes, centré la

discusion en torno a los relatos de la
escuela. Con pasién abordamos la
vida escolar: las innovaciones y cada
una de las pretensiones y obsticulos,
la sexualidad, la conveniencia o no de
los textos escolares, el papel de la ética
y la estética, la violencia escolar, la es-
tructura de la escuela , el papel de la
disciplina, del orden y del caos, la po-
¢tica, el conocimiento de la ciencia, el
curriculo y otros temas, pero no era
tan solo discusién académica. Esta se
enriquecfa por la rememoracién de
un sinfin de situaciones vividas por
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los participantes, la heterogeneidad de

experiencias y posturas, daban visos
que desde la pura teoria dificilmente
se pueden alcanzar, he ahi una cua-
lidad que nos diferencia del mundo
puramente académico, la investiga-
cién no se realiza para obtener reco-
nocimiento sino, principalmente, para
actuar sobre la realidad.

Pero el uso del relato no se da sélo en-
tre grupos de trabajo permanente en
la escuela, en cualquier espacio co-
municativo se halla presente, las pre-
ocupaciones pedagdgicas surgen de la
vida cotidiana, las soluciones de nuevo
se expresan bajo formas de relatos, yo
hago..., en un caso parecido hice... ,
hoy me encontré¢ una salida para..., in-
fortunadamente el relato queda alli,
un tanto perdido a falta de la necesaria
reflexién y recontextualizacion y por-
que no hemos aprendido a leer tras
sus lineas y sobre todo no lo valora-
mos en toda su dimensién y prodigali-
dad.

Valorar el relato de aula o escuela co-
mo forma de investigacién supone
rupturas en la forma de abordar el co-
nocimiento de ella, aprender a leer de
otra manera, menos literal, tanto lo
que se dice como lo que no, las varias
significaciones y mucho de alteridad,
al otro, diferente y singular. Supone
también la recuperacién de la palabra
del maestro, tan mencionada pero en
la prictica subestimada, por los aca-
demicistas.

Finalmente, hoy se hace necesario re-
conocer tal como lo plantea Edgar
Morin que "la racionalidad tiene como
mision dialogar con lo irvacionalizable".

(nNinkin
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ste es un pequefio viaje en
el tiempo, dos siglos atrds.
A una época, como casi to-
das, en las que no habria
mucho que afnorar, sugestiva por lo
que fue, aun a pesar de que nunca
tendremos la certeza de lo que real-
mente pasé. Una época sin jesuitas
(recién expulsados), ni paisas (todavia
en germen), sin internet (por falta de
satélites), ni gringos (preocupados
atin por dirigir una nacién y no el
mundo), sin reinados de belleza
(bastaba una reina en la Corte y una
Virreina en cada colonia), ni auto-
servicios (no se habian inventado los
clientes, todos eran simplemente
vasallos). Los invito, entonces, a una
¢poca de intrigas y oidores, de rebe-
liones furtivas y suplicios, de chiche-
rias y edictos para contener el relaja-
miento de las costumbres, de novena-
rios catdlicos, rezos y pago de diez-
mos.
El escenario para este relato lleva el
mismo nombre de esa gran metrépoli
que hoy se extiende amenazante con
sus mas de seis millones de habitantes,
pero que hace dos siglos era apenas un
punto en la inmensidad de la sabana.
Se trata de ubicarnos en una ciudad
tefiida de multiples problemas y con-
tradicciones, pero apacible en si mis-
ma, con poco mds de veinte mil almas
“dignas de conteo", algunas de ellas a-
terrorizadas todavia con los"tiempos
del ruido", con los insucesos de los
Comuneros, con el terremoto ocurri-
do en 1785, con la atrevida publicaci-
6n de un folletin con los Derechos del
hombre y del ciudadano, entre otros.
Una ciudad dividida desde 1774 por
Real Orden en ocho barrios para su
"buen gobierno", con vagos y 0ciosos
en aumento, con empedrados des-
cbmpuestos por el paso indiscrimina-
do de recuas, afectada por el manejo
insensato de basuras y la proliferacion
sin control de la poblacién canina,
porcina y avicola. Reinaba por ese en-
tonces Carlos IV, y mientras la guillo-
tina hacia su agosto en el pais vecino,
Espaia cerraba sus fronteras geogrd-
ficas y culturales como una forma de
enfrentar los desafueros de la ilustra-
cidn y tratar de aplazar la hora final
del ya agdnico antiguo régimen.
Dentro de la multitud de hechos poli-
ticos, religiosos, econdmicos y sociales
que el siglo XVIII marcé para el Nue-
vo Reino de Granada, existe uno que
escapd a los historiadores de la edu-
cacién preocupados por dar cuenta de
los grandes personajes y sucesos a mas
de implicar a uno de los primeros ma-
estros publicos, permite mostrar las
facetas en las que se debatié y se deba-
te ese personaje que abarca mds de
dos siglos de existencia.
Esta es la historia de un maestro pud-

El maestro
publico

200

anos despueés

Jorge Orlando Castro

Sociedad Colombiana de Pedagogin

blico; que aun a pesar de sus
"urgencias lloradas", como gustaba
catalogar aquél sus necesidades econé-
micas, se lanz6 a una aventura
intelectual, que tuvo fruto un dia cual-
quiera hace exactamente doscientos
afos, con la publicacién de una car-
tilla, no para escribir o leer, ni para
recitar el evangelio, sino para aprender
a contar, empresa descabellada para su
¢poca. *
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quel maestro, aparece registrada hacia
1801 en la seccion Noticias Sueltas
del Semanario "Correo Curioso". Por
dos reales se invita a la compra de un
pequeno artificio diddctico titulado
"Cartilla Lacénica de las cuatro reglas
de la Aritmética Practica”. En el aviso
de dicha novedad se incluye: Don A-
gustin Joseph de Torres, Maestro de
Primeras Letras. Para seguir auscul-
tando sobre la existencia real de dicha
cartilla y la proceden-
cia y localizacién de
Su autor encontramos
en uno de los fondos
de la Biblioteca Na-
cional la referida Car-
tilla. Editada y publi-
cada en 1797, consta
de 8 cuartillas y hace
una presentacion pre-
cisa y concisa de las
cuatro reglas de la a-
ritmética, a proposito
de su titulo Cartilla
Lacénica. Igualmente
constatamos que el
autor ejercia su oficio
como maestro publico
y regentaba la Gnica
Escuela Publica de
Santa Fe, la de San
Carlos, localizada en
la Plaza Mayor, en
una habitacidon del

Fotografia tomada de la cartilla Laconica original. (Biblioteca Nacional)  (Cgle g io de San Bar-

La historia de este maestro publico,
guardando las proporciones, bien
puede tener mds de un punto en co-
mun con las historias de cada uno de
Uds., maestros en trdnsito por las mis-
mas calles dos siglos después. Aquella
faceta del maestro se define por la es-
critura y la dimensién publica que
puede significar esta disposicion.

La primera pista que tuvimos de a-
quella rareza pedagdgica escrita por a-

tolomé, que habia sido de los jesuitas
expulsados.

Poco a poco lo que habfa empezado co-
mo un encuentro fortuito, se abria en
un abanico de posibilidades para dar
cuenta de un capitulo no contado de la
historia de la educacién y la pedagogia
en nuestro pais, y de una manera par-
ticular, de nuestra ciudad. A la vez que
sentiamos la necesidad de adentrarnos
mads en la vida del maestro Joseph de

Torres, igualmente, nos preguntiba-
mos por el entorno en que vivid, por su
procedencia, por las condiciones en que
gjercia su oficio como maestro, en fin.
Igualmente, quisimos encontrar mads
datos sobre las condiciones que
permitieron la publicacion de la referi-
da cartilla, si tenemos en cuenta que la
censura y los costos de papel e impre-
sién constitufan un serio obsticulo pa-
ra cualquier aventura de esta naturale-
za, especialmente en aquella década del
90, marcada por una férrea censura a
todo lo que tuviese que ver con impre-
sos 0 produccion de escritos (recorde-
mos la persecucién a Narifio por la pu-
blicaciéon de los Derechos del Hom-
bre), entre otros.

Por otro lado tuvimos acceso al Ex-
pediente que sobre solicitud de aumen-
to de sueldo, el maestro Joseph de To-
rres habia iniciado ya desde 1775. Tal
expediente (que se puede consultar en
el Archivo General de la Nacion), ele-
vado ante el Aylmtamicntb de la Capi-
tal, posteriormente involucré a la au-
toridad virreinal, primero Espeleta,
luego Mendinueta, cada uno de los
cuales expreso directamente al referido
Maestro, la pertinencia pero también
la imposibilidad de dar curso a su soli-
citud. Una vez registradas las voces del
maestro y de las mdximas autoridades
de este reino de ultramar, aquel expe-
diente, como quizds ninguno otro re-
ferido a solicitud de sueldo de un ma-
estro de estas colonias, atraveso el A-
tldntico, hasta llegar nada menos que a
la Corte. La ultima fecha de la que te-
nemos noticia es 1806, pues el socorro
solicitado figurard en una lista de los ex-
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pedientes que se hallan pendientes en la mesa del
rey. Como puede apreciarse, nos encontramos aqui
con un expediente que abarca mds de treinta afios y
que involucra a todas las instancias de la enquistada
burocracia colonial, hasta tocar las puertas del
despacho del rey. Alli, en la multitud de

maestro, sus exigencias en el orden déla Wi-
/dad y la naturaleza de lo publlco quc adquiere su
prictica. &
Teniendo prcsea& el comunté dc neccsxdz_des

avatares que Vo qt!c ettﬁmtar el maesero }’;_‘ Soh o
de Torres resulta obyie. pregmitém cémo se las :

ingenié para embarcarse en-lapliblicacion de su
cartilla lacénica. Varias son las hipétesis que con-
sideramos: la primera, un juego de azar, la segun-
da, una respuesta real a favor de su solicitud. Des-
cartadas las anteriores, por diversas razones, fue a-
pareciendo una que se relacionaba directamente
con su familia, especialmente sus hermanos, quie-
nes habfan seguido la carrera de religiosos. Al pare-
cer, la hipotesis de un legado es la mds fuerte y la

C
onvocatora™

Galardon Distrital a la Conviven

Flor Canela

Bases de la convocatoria

I. Contraste la convivencia cotidiana del colegio
con el manual de convivencia tomando los cri-
terios que se enuncian a continuacion:

No es obligatorio :

1.Portar el uniforme. Es una decisién compartida
y aceptada.

2. Que los padres y madres asistan a las
reuniones. Los encuentros son tan interesantes
para conocer y compartir con los maestros, padres
y madres la educacién de sus hijos que no hacerlo
serfa una ldstima.

3.Asistir a las citaciones del coordinador de
disciplina. Es importante asistir porque posible-
mente ofrezca ayuda para resolver un problema y
seguramente no lo va a responsabilizar exclusiva-
mente del mal comportamiento de su hijo-a en el
colegio. De pronto el llamado es para decirle que
su hijo o hija es cada vez mis solidario, afectuoso
y reciproco.

4. Asistir al colegio. Todos quieren ir.

5. Asistir a las citaciones con el coordinador
académico. Todos hacen fila para ir porque escu-
cha y ayuda a entender y superar las dificultades, a
conocer los intereses y capacidades, a recuperar la
confianza cuando se estd seguro que definitiva-
mente es un bruto para las matemdticas y el inglés,
ademds del resto de las materias.

6.Asistir a las citaciones con el rector. Se asiste
porque aunque lo usual es que obedece a una amo-
nestacion, lo mds seguro es que sea una invitacion
a un didlogo mediador, un reconocimiento a una
actitud meritoria de su parte o a una lenta pero
importante decision de superar los problemas que
ultimamente usted ha tenido.

que permiti6 asumir los costos de la referida pu-
blicacién. Cualquiera que fuese la procedencia del
apoyo economico obtenido, lo que habria que
resaltar con negrillas seria la pasién por un ideal,
por un proyecto que se confunde con la vida mis-
ma.

memoriales y testimonios, conceptos de fiscales, dec ™ Desde un punto de vista mds general, esta megls i

virreyes y de consejeros reales, se delincan’con

“i6n a Don ]oscph de Torrcs me suglcrc algunos e-n-- €3
magistral claridad las condiciones del oﬁm,ﬂc‘. Je : L .

ponsablhdéd en fa-conduccion de las ntievas gche~ "

raciones, germen de la patria, y por otro, aquellos
registros vivos, casi marginales, enunciados por los
mismos maestros, usualmente referidos al reclamo
o solicitud de sueldo, argumentando para ello lo
publico y notorio de su desempeiio, la importan-
cia de la educacion de la nifez o alegando la desnu-
dez de su familia; registros que, por lo general, han
tenido, un curso juridico. Un volumen no despre-
ciable del gran archivo del maestro colombiano
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recoge esta disyuntiva y esta realidad de su ejercicio.
Quizd, todavia hoy mds de lo que suponemos, aque-
llos maestros publicos de antafo, atravesando plazas
de villas y pueblos, con un memorial bajo el brazo di-
rigiéndose al ayuntamiento a presentar la enésima pe-
ticién de aumento de sueldo, tienen mucho en comiin
%.con aquellos que vemos en marchas masivas por las
Iles de grandcs c1udadcs aglrando pancartas defen-

- .'Ibrrcs pfantca uno de los clf:mcntm mds pOlleCOS e

manms h&wnsamo:: del maestro, y hoy por
dac ’.gu nn iC b-! de sujeto de saber,
,Ms emcmmcntc, su condigién. como intelectual. El
caso del MAestro. ]chh deTorres y su Cartilla Lacé-
nica, que hoy-cumple 200 afos es un referente mds
para la discusion.

* Publicacién escrita con Alberto Martinez y Carlos
Noguera. Titulado Crdnica del Desarraigo, publicado
por la Cooperativa Editorial del Magisterio hace ya o-

7.Hacer siempre fila y en silencio, se puede ha-
cer circulo y hablar. Todo depende de la razén de
la reunién y las motivaciones para participar.

8. Aprender en un tiempo determinado para
ser promovido. Los lentos también tienen dere-
cho a existir. Incluso a veces aprenden mejor.

9. Aprender de todo. Lo importante es que sc a-
prenda a aprender con placer, asi se pueden descu-
brir muchas cosas.

10.Cuidar los bienes del colegio. ¢A quién se le
ocurrirfa dafiarlos si le pertenecen, como aquellos
de su casa, como el parque?

11.Hacer tareas. Las tareas, la mayoria de las ve-
ces las escoge cada alumno-a o el grupoy tratan
aspectos que son interesantes y se desean profun-
dizar.

No estd prohibido:

1.Llegar tarde. Es un placer llegar temprano.
2.8alir del salén en horas de clase. Las clases
casi siempre son fuera de salén y muchas fuera del
colegio.

3.Tener problemas o conflictos. Los conflictos
son bienvenidos para conocerse mejor, dialogar y
4 Reirse y conversar en clase. En todas las clases
hay motivos de sobra para hacerlo.

5.Recibir repitentes. Los repitentes no existen.
6.Fugarse del colegio. ¢{A quién se le ocurriria
hacerlo si alli se pasa tan bien o se puede decir que
se estd aburrido y proponer otras actividades?
7.Llevar temas, libros, revistas o juguetes aje-
nos a la clase. {Con quién mejor que sus maes-
tros y compaineros para compartir lo que hace o
lec fuera del colegio?

8.Soplar o sacar los libros en las evaluaciones.
Ahora se valora mucho el trabajo en equipo, el a-
ndlisis, la capacidad para buscar y seleccionar
informacién, resolver problemas ligados a la vida
cotidiana. La capacidad para memorizar no es tan

sitio donde vive buena parte del dia ¢
sagradable?

que tienen para asumir su vida afecti
11.Llevar el cabello largo y ang
alumnos-as, profesores-as, padres o

cir. Es asunto de gustos.
12.El consumo de bebidas alcohé
psicotropicas y el tabaco dentro d
bién afuera. Ademis los alumnos-as ti

auto-estima y estdn tan bien informa ue no s¢ les
ocurriria hacerlo. Y si estdn en cﬂ
nen temor de pedir ayuda a sus maestros-as.

Vuelva cuidadosamente al Manual de
Las equivocaciones y errores no se
tas leves, graves, muy graves y son m
nazas o exclusién. Son muchas, p
oportunidades para dialogar y recon, -
tos se debe mejorar y como lograrlo. to-

rio respetar a los maestros, comp s y demds
personal. Es un pacto de afecto y i
todos los integrantes de la comunida

El Manual de Convivencia no dura igual

al-
ame-
rinexistentes

hégalo cuanto antes a la Uni;
Comunicaciones del Insti
gacion Educativa y el Desa

Idep.
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15 anos
del Movimiento

Pedagogico

Martha Cardenas Giraldo

Integrante Comision Pedagdgica, ADE

an transcurrido quince anos desde
que un congreso de Fecode inau-
guro una nueva etapa en la organi-
zacion gremial de los educadores y
educadoras del pais y asumié el compromiso de
promover ¢l Movimiento Pedagégico e incidir
sobre la educacion publica colombiana.
Muchos de los maestros que han ingresado al
trabajo educativo en estos ultimos anos no co-
nocen esta historia y pueden sentirla ajena. A ellos
y ellas quiero contarles algunas cosas del Mo-
vimiento Pedagégico que, a pesar de las difi-
cultades, sigue teniendo vigencia para construir
una escuela alternativa, quiza bajo otros rumbos
distintos al de la organizacion sindical.
Lo novedoso de este Movimiento es que formulé
una propuesta cultural que convocé a los educa-
dores innovadores de todo el pais y que fue posible
por el acercamiento entre un sector de las directi-
vas de Fecode y un grupo de investigadores edu-
cativos, quienes aportaron criterios del mundo aca-
démico, como la organizacion de congresos, semi-
narios, debates pedagdégicos y revistas.
Esto llevé a que la organizacion de los educadores
fuera una de las primeras en mirar mds alld de lo
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Recuerdos del futuro

1997

corporativo, pensara en el quehacer cotidiano y en
la formacién de sus agremiados, tuviera propuestas
mads alld de la lucha por el salario y levantara como
una de sus consignas “La defensa de la educacion
publica”.

Los propdsitos del Movimiento Pedagigico pueden
sintetizarse asi:

- Adelantar una reflexién colectiva sobre la
identidad y el papel cultural del educador,

- promover la bisqueda de alternativas peda-
gogicas,

- fortalecer la educacién publica,

- luchar por mejores condiciones de trabajo, y

- buscar transformar la formacion de los educa-
dores.

Como hechos importantes en este Movimiento al
interior de Fecode han sido dos Congresos Pe-
dagégicos (1987 y 1994), el For® por la Defensa
de la Educacién Piblica (1984), los seminarios
pedagdgicos regionales y nacionales ¥y las publica-
ciones como la revista "Educacion y Cultura”™ que
hoy llega a su nimero 43.

équé le ha dejado el Movimiento Pedagogico, 'no!

s6lo al Distrito Capital, sino a todo el pais? |

En estos afos hemos visto construir miltiples

innovaciones, proyecrosde-aulay de cscuela;
organizar comisiones, gruposde estudio y trabajo
en las instituciones escolares, localidades 'y
municipios, o redes de reflexién sobre un drea
especifica del conocimiento o temas pedagogicos;
crecer multiples acciones de orden educativo y
pedagdgico como edicién de revistas pedagogicas,
realizacién de eventos locales, regionales y
nacionales. También, organizar una empresa
editorial coo-perativa que ha alentado la lectura y
produccion escrita de los educadores. Todo esto
como expresion de su creciente autonomia profe-
sional e institucional.

El Movimiento Pedagoglco dentro y desde afuera
de las organizaciones gremiales, ha incidido para
que el Ministerio de Educacion Nacional asuma
otra posicion frente a la educacion y considere a
Fecode y al magisterio como interlocutores vali-
dos; muestra de ello fue la negociacion de la Ley
General de Educacién (Ley 115/94) y sus decre-
tos reglamentarios, asf como la discusion y elabo-
racion del Plan Nacional de Desarrollo Educativo
(1996-2005), primer plan decenal que se hace en
Colombia.

El maestro y la maestra como trabajadorves de la cultura

Uno de los propositos centrales del Movimiento Peda-
gogico ha sido el pensar en los educadores como tra-
bajadores de la cultura. Esto no niega su cardcter de asa-
lariado, pero lo pone en un plano distinto al de cualquier
trabajador.

Reconocernos como trabajadores de la cultura implica:

- Vernos como constructores de conocimiento y de
cultura, locual conduce a la reflexion sobre las experien-
cias enriquecedoras que muchas educadoras y educado-
res-vieneén desarrollando;-su comprension, sistema-
tizacion y escriftira, ¢omo posibilidad de divulgacién y
para superar la acatud pasiva como sélo consumldores
de libros, textos yaud.tov:sualeq

=Asumir el compromiso y fesponsabilidad de formarnos
como profesionales de la educacion, do cual requicre
procesos de formacién cualificada, pricticas.de in-
vestigacion, espacios de debate y confrontacion; no se
logra por el sola hecho de obtener un titulo o un mejor
salario. o

-Construir comunidad académica entre los educadores
1o s6lo universitarios, sino de laeducacion | bisicay la
media, Jo cual lmpllca abrirnos al trabajo colectivo,
fanto. -.mstn;umonal como nacional, que conduzca-a
ir experiencias, reflexiones, investigaciones -y
materiales educativos. Serfa, entonces, ‘una propuesta
para superar el aislamiento en el cual ha-vivido €l macs-
tro en el aula, por su postura individualista en la escuela
osu alejamiento del contexto social y politico del pais.
-Buscar, ante todo, desarrollar una educacién que con-
tribuya a la transformacién de la convivencia ciudadana
y el conocimiento en nuestro pafs.

El hecho que el Estado asuma propuestas planteadas
desde diversos espacios o grupos del Movimiento
Pedagogico o las dificultades al interior de las organiza-
ciones gremiales no justifica su desaparicion. Se re-
quiere de un movimiento mds amplio que promueva la
organizacion para la reflexion, la investigacion y la cons-
truccion de alternativas educativas, que reconozca la
diversidad y la pluralidad pedagégica y politica, y que en
ultima instancia pretenda el cambio de la escuela y ayu-
de a la transformacién social.

) B )0k



mi familia. Este hecho me previno lo
suficiente para no dejarme sorprender
aba involucrado en situa-

ecuperar la historia de mi

experiencia con maestras

0 maestros implica un es-

fuerzo y debo ordenar al-

gunas imdgenes que SOl
dispersas y distraen la atencidn ya
que, a veces, se filtran con fuerza
algunas anécdotas que no estin muy
cercanas a la historia significativa de

} tel’lOﬂ’lCﬂtC me CI’lCOI’lt[C con un

mi vida escolar. Es en ese momento

cuando debo cernir y at
recuerdos voluntaria ¢ ingg
mente, puesto que no |
cronolégicamente lof
algunos afios en los cua
haberlos vivido, no§
suficiente como para
Tulud, lugar donde tg
vivencias, se encuen
centro del Valle del §
la cual la cotidianid
espacios abiertos
tiempo la calle
escenario para rela
dicramente y cregt
momento, recue
agradable por laS{p
escoger y recrear mi
Mi primera maest
joven, sencilla que 1id EERIE ‘
experiencia pedag a, p ' 1
sensible, agradables e
maltrataba. i \ \
Recuerdo pocas situaciones; o
cias especiales o repisadas'y _l'mifﬂﬂ{ “
que sobresalgan en e|
este periodo.

Luego a los ocho aiio
al profesor Veldsquez
que tengo de él me 1_

cias gratlf' icantes: organizabassz
para jugar partidos de futbol y rcall—
zdbamos pasecos los sibados, a los
cuales llevibamos el almuerzo en
portacomidas, lo compartiamos o

vocabulario amplio y se preparaba ‘

para que entendiéramos lo que e

aunque influfan también las relaciones

de amistad y afecto que sostenia con

plicaba. Era estricto. En algunas og§

“tros tienen connotacién por las cir-

racter. Era un
castigaba fisi-
das en la cabeza,
de recreo, ha-
cramos vueltas
gle las 10:30 de
i a falta era mas
en las manos,

| centro de Tulud, cerca a
len la que colocdbamos
entos como tapas de
i que el tren las aplanara
f; les hacfamos dos hue-
d y los hacfamos bailar,
€ los "zumbidos" giraran
nds que las de otros com-
esta forma competia-

, samos el profesor estaba
cspcréndonos con una regla en la ma-

no haciendo ademanes de amenaza,
nos ordené que hiciéramos una fila y
en orden de llegada a cada uno nos

cunstancias y no por su influencia.

Llegué a realizar primero de bachille-
rato en el colegio "Gimnasio del Pa-
cifico". Fue muy valioso, ya que alli
transcurrié gran parte de mi juventud.
La institucién disponia de unas insta-
laciones amplias, con buena dotacién,
espacios abiertos y extensos.

En este lapso de mi vida fui influido
significativamente por el profesor
Gutiérrez, licenciado en historia,
graduado en Cali y con una forma-
cién politica de izquierda. Beli-
gerante, activo y sindicalista, el profe-
sor Gutiérrez llegé a ser complice de
todos los compaieros del curso 1-7.
Como era director de grupo, logré
organizar diferentes actividades: aho-
rros, juegos inter-clases en todos los
deportes, paseos y actividades eco-
némicas para la salida de fin de afio,
que habiamos programado a las
instalaciones de Comfandi-Cali. En
esa época era de bastante renombre en

el Valle. Recuerdo al profesor por

el manejo discursivo y la ca-
pacidad para dibujar, en par- (§
ticular su imagen llega a mi
cuando explico el tema de la
evolucién del hombre y como
todos los alumnos des-
moronidbamos las §
explicaciones que
daba la Iglesia so-
bre el origen y la
evolucidén del
hombre. As{
mismo abordé
desde el punto
de vista mar-
xista, las dife-
rencias de clase
y las causas de
la concentraci-
6n de dineros en
los monopolios.
El tipo terminé
tirando linea en
cantidad. Con él
construimos con-
ciencia reflexiva
de todo lo que
haciamos, nos
hablé de la sexua-
lidad y de sus ex-
periencias con mu-
jeres de una manera que nos hacia sus
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complices, llegué a verlo en situa-
ciones comprometedoras y también
logré mi complicidad.
El profesor Gutiérrez lo considero
influyente, no sélo en la época en que
fui su alumno sino que atn siento su
presencia. Posterior a este aprendizaje,
mis recuerdos, a pesar de ser mds
claros que los anteriores, no los visua-
lizo como una experiencia especial e
influyente.
La escuela era vecina del anfiteatro y
el cementerio central. En la época de
mi nifiez entre 1965 y 1970, todavia
se manifestaban rezagos y venganzas
de la violencia. Como se sabe, en esta
region se desat6 una pajareria impre-
sionante, (pdjaros: seres invasores, €x-
propiadores, sanguinarios y asesinos),
sucedié un evento que escuchamos
desde el salon de clases que tenia puer-
ta a la calle, oimos disparos y sonidos
de unos carros en persecucion. A pe-
sar de que era un hecho prohibido, la
curiosidad y la picardia pudieron mds;
entonces, aprovechando la ausencia
del maestro varios estudiantes nos es-
capamos, recuerdo a Lubin y Ro-
bertulio, deslizindose y siguiendo a la
gente hasta llegar al anfiteatro, oyendo
las versiones de los que habian visto la
persecucion de dos jeep willys rojos, un
ocupante del jeep dejé tres bultos en
la puerta del anfiteatro.
Luego se armé una balacera entre las
personas de los willys, los ocupantes de
los carros eran unos campesinos en-
ruanados que habfan dejado cinco
muertos macheteados bajados
desde Sevilla (poblacién
. cercana a Tulud), por donde
" mds pajareaba Ledn Maria
Lozano, El Céndor y en esa
matanza tuvo que ver la gente
del Céndor, en la escapatoria
de uno de los jeeps quedo
estrellado con un poste
de la energia y la no-
veleria era abrumadora.
Este ejercicio me hace
pensar que en el trans-
currir de mi vida por la
educacién formal no
hay muchos agentes
educadores de trascen-
dencia y como recurso
para llenar este vacio sig-
nificativo echo a mano a
una persona que considero
valiosa, no como maestro con
tltulo otorgado por una
R
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omo una respuesta a las
exigencias planteadas en la
Ley 115 de 1994 y sus
normas reglamentarias, y
con el propésito de aliviar a directivos
y docentes de los innumerables y
enojosos encargos que dicha legisla-
cion ha sumado a las ya onerosas
actividades propias de la ingrata labor
educativa, hemos elaborado el manual
de instrucciones que hoy ponemos a
su disposicion.
Sabemos cudn dispendioso resulta
para directivos y docentes tener que
asumir las innumerables tareas que la
legislacién educativa actual ha puesto
en sus manos; de igual manera,
sabemos que estas disposiciones
sustraen a los educadores un tiempo
valioso que los distrae de sus activida-
des fundamentales que son dictar
clase, desarrollar a cabalidad el
programa de cada asignatura, evaluar
los alumnos, llamar a lista, revisar el
uniforme, la presentacion personal y
vigilar los recreos, labores por lo
demds harto dispendiosas y solicitas
como para agregar a ellas otras no
menos complicadas y exigentes.
Pensando entonces en mitigar en algo
las cargas del personal docente, hemos
disefiado este manual de instrucciones
que, de una manera sencilla y precisa,
gracias al profundo conocimiento y
experiencia que hemos logrado del
analisis de muchos casos, ofrece las
indicaciones bdsicas para que directi-
vos y docentes elaboren sus reglamen-
tos o0 Manuales de Convivencia, de tal
forma que, ademds de evitarles una
pérdida de tiempo en reuniones y
convocatorias, los resguarde de uno
de los principales peligros que ha
enfrentado la labor docente en toda su
historia: nos referimos a la tan temida,
con justa razon, accion de tutela;

mecanismo juridico que ha tenido-

gran importancia en otros campos,
pero que en el caso de la educaciéon
como suele suceder con todas las
doctrinas importadas-, ha degenerado
su funcidn al punto de poner en grave
peligro la responsabilidad que tene-
mos las generaciones adultas, y par-
ricularmente nosotros, los educadores
profesionales, los delegados por la
sociedad para tan encomiable y
diligente labor, de dirigir y orientar a
los nifios y jovenes, criaturas que hoy
mds que nunca requicren de maximos
cuidados, atencion y vigilancia.

Siga Ud. sefor rector, prefecto de
disciplina o profesor encargado, paso
a paso las recomendaciones que a
continuacion le presentamos y esté
seguro que pronto la onerosa tarea
que representaba la elaboracién del
Manual de Convivencia se convertird
en otra mis de las labores corrientes
que Ud. tiene y ha tenido que en-
frentar en su trabajo, como llenar los
parceladores, elaborar programadores,
realizar informes de evaluacién y
demds registros propios del ritual
académico.

1o
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Guia para elaborar un
Manual de Convivencia

Carlos Ernesto Noguera R.

Sociedad Colombiana de Pedagogia

1. Regla de oro : antes de iniciar cual-
quier actividad encaminada a la ela-
boracién de su Manual de Con-
vivencia, asesdrese de un buen abogado.
Recuerde que lo que estd en juego es la
imagen y autoridad personal e institu-
cional, pues sabemos que las relaciones
con padres y estudiantes (problemdti-
cos por naturaleza) son conflictivas,
fastidiosas -pero inevitables- y pueden
desembocar en acciones juridicas en las
cuales una vez involucrado, hay que
ganar de todas formas, pues estd en
jucgo el prestigio suyo y del
establecimiento.

2. Regla de oro : En el documento de
la matricula debe colocarse un item,
ojald en maytsculas y subrayado, en
donde se aclare que tanto el padre de
\ > ,

familia como el estudiante Conocen y
estan de acuerdo con el manual de
COMVIvEncia y por tanto se comprometen a
cumplirlo. Como generalmente los
padres estin ansiosos de matricular a
sus hijos (es légico que quieran li-
brarse de tales criaturas que restan
tiempo a las exigencias de las contem-
pordneas) no habrd ningtin problema
en obtener su firma y aprobacion.

3. Tenga en cuenta que los nifos de
esta sociedad de fin de siglo estdn
expuestos a las peores tentaciones y
peligros, que su estado de confusion,
y sobre todo de excitacién, los lleva a
manifestar precozmente opiniones
impropias de su edad y nivel intelec-

tual y moral (fruto de la ominosa
influencia de la television, el cine, la
musica, etc.) e incluso a asumir ac-
titudes adultas como la discusién y
cuestionamiento de informacion,
normas y hasta de los mismos con-
tenidos de las dreas del conocimiento.
Como sabrd por su experiencia, el
caso de los adolescentes es mds com-
plejo: ellos, como su nombre lo in-
dica, adolecen; ¢de qué? de desvio,
confusidn, indisciplina, irresponsabili-
dad, abulia; todo ello, producto de la
nefanda accién de los medios de co-
municacién, principalmente el cine, la
television y la radio.

Bien observa Ud. la magnitud de la
tarca que los tiempos imponen a
nuestra labor educativa. Saque lo

mejor de su experiencia, de la tradi-
cién, de sus principios mds arraigados
y con base en cllos enfrente, delicada
pero firmemente, la arremetida contra
todo aquello que busque pervertir a
sus alumnos.

4. Si bien la legislacién insiste en la
necesidad de abrir espacios de parti-
cipacion a los estudiantes y padres de
familia en la elaboracion del Manual,
esto no debe asumirse como una mera
obligacién. Hay razones de mayor
peso que llevan a hacer ineludible di-
cha participacién. Se trata de razones
psicologicas y sociolégicas: un es-
tudiante que se siente convocado,
tenido en cuenta, que puede expresar

libremente sus opiniones (asf estén
equivocadas, como suele suceder
generalmente), que cree que lo que
dice esta siendo tenido en cuenta, es
un estudiante que sabrd respetar las
normas establecidas en el Manual. De
igual forma, un padre de familia al
que se le invita a participar en la vida
de la institucidn, al que se le pide
exponer sus puntos de vista, al que se
le convoca a permanecer mds atento
de las actividades escolares de sus
hijos, al que se le convida a participar
en ¢l mayor niimero de eventos
relacionados con la vida institucional,
es un padre de familia que se ausenta-
rd, en la medida de sus fuerzas, del
establecimiento escolar; de esta
forma, Ud. senor directivo o docente,

Juggo de nivios
se evitard la frecuente y fastidiosa
presencia critica de los padres en las
instituciones, con lo cual ganard
tranquilidad, y desde luego tiempo,
pues siempre es mucho lo que se
pierde escuchando quejas, problemas
y cuestionamientos de los padres.
Ahora bien, como la nifiez y juventud
de hoy atraviesan por un momento de
exaltaciéon de dnimos, es muy posible
que a pesar de haberles abierto es-
pacios de participacién para que
opinen y expresen sus ideas sobre las
normas de convivencia, muchos de
ellos, cuando llegue el momento de su
correccion, de su orientacion, alegardn
no estar de acuerdo e incluso, los mds
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osados,amenazarin con la consabida
tutela; en estos casos, se les deberd re-
cordar que ellos participaron en la ela-
boracién de las normas, que ademds se
comprometicron a cumplirlas y por
tanto, no resulta ético oponerse a las
merecidas represiones por pretender
imponer sus criterios frente a las direc-
trices de sus educadores. Ademds que
cuando firmaron la matricula se com-
prometieron a cumplir con el manual.

5. Aligual que con la conformacién del
Gobierno Escolar, hay que hacerles ver a
los estudiantes que la elaboracion del
Manual de Convivencia es un juego. Ya
desde comienzos de siglo Claparede, y
mucho antes Froebel, habian destacado
la importancia del juego en la actividad
de aprendizaje en nifos y jovenes. Se
trata, entonces, de aplicar este ya viejo
principio pedagdgico a la tarea enco-
mendada. Por lo demis, verd Ud. que
tomar este trabajo como un simple jue-
go democrdtico hard que de dispen-
diosa y molesta se convierta esta tarea
en un ejercicio divertido que ademds de
sus beneficios pedagogicos, servird de
relax un su agitada y monétona acti-
vidad docente y adicionalmente le serd
util para justificar actividades y con-
tenidos de la cdtedra de democracia o
de los proyectos pedagdgicos en el drea.
6. Los Derechos Fundamentales son
los aspectos mds delicados en la elabo-
racion de los Manuales de Convivencia,
pues de éstos es que echan mano padres y
estudiantes para perjudicar o entorpecer el
novmal funcionamiento de los estable-
cimientos educativos. Por ello, recomen-
damos a directivos y docentes que se
conviertan en especialistas en derechos
fundamentales: estudien muy bien la
Constitucion Politica, particularmente
aquellos articulos que tienen que ver
con los llamados Derechos Fundamen-
tales. Analicen detalladamente cada
uno de ellos, sies posible memoricenlos
o, por lo menos, ténganlos a mano (por
ejemplo, pueden copiarlos y colocarlos
en su escritorio, al lado de la foto de sus
hijos; esto hard que frecuentemente los
estén recordando).

- Debe tener en cuenta que la orien-
tacion, reprension, correccion y demds
acciones propias de su encargo como
educador, pueden llegar, en cualquier
momento, a ser mal interpretadas por
algin problemitico padre o alumno
resentido, como faltas contra alguno de

los derechos fundamentales; incluso, se
ha llegado el caso, que ante la mds in-
genua actitud de correccién, un do-
cente se vea inmiscuido en una tutela.
De ahi que debamos proceder con cau-
tela para poder cumplir a cabalidad y
sin problemas con nuestra ilustre mi-
si6n de llevar por la senda del bien y del
saber a nifios y jovenes tercos e igno-
rantes.

Ciertamente la tutela ha llegado a ser el
peligro mds grande que ha tenido que
enfrentar el docente y la institucion
escolar en toda su historia: una tutela es
para un educador y para la institucién
en que labora, una deshonra, un es-
tigma que no se puede permitir. Por
ello, la batalla por la defensa de la dig-
nidad y la tradicién docente pasa por
dos tipos de heroicas batallas: de una
parte, en el interior de la institucion,
frente a los estudiantes discolos v
padres ociosos o problemadticos (que en
lugar de estar trabajando se la pasan en
escuelas y colegios intrigando); de
otra, hacia afuera, con jueces y magis-
trados que sin saber de educacién y
pedagogia han venido violando las
fronteras de la institucién edu-
cativa, imponiendo juicios y
preceptos que erosionan la
autoridad del docente, de--
bilitan la autonomia pro-
fesional, atentan contra la
libertad de empresa y la pro-
piedad privada, en fin, ponen en
tela de juicio la labor educativa de
aquellos quienes desde las postrimerias
del siglo de las luces hemos sido los
delegados para cumplir con la tarea de
educar a las nuevas generaciones.
Jueces y magistrados se han erigido
ahora como los defensores del libre
desarrollo de la personalidad, de la
libertad de culto y de conciencia, del

-

debido proceso, del derecho a la
intimidad, olvidando que los educa-
dores, desde hace varios siglos, hemos
venido trabajando en funcién de estos
propositos: {acaso no sabemos los edu-
cadores de psicologia para comprender
qué es el desarrollo de la personalidad?
Los jueces, por el contrario, mal pre-
parados en estos temas, han confundido
libertad con libertinaje y no pueden
entender que optar por el pelo largo,
por usar cierta ropa, por colocarse are-
tes, utilizar cosméticos, tener opiniones
propias y sobre todo contrarias a las de
los adultos, nada tiene que ver con li-
bertad y menos con la personalidad. Se
trata tan solo de caprichos que es ne-
cesario corregir para que los nifios y
jovenes no caigan después en el liber-
tinaje, la desobediencia civil y hasta la
subversion. :
¢Acaso los educadores no sabemos,
también por la psicologfa, disciplina
central en nuestra formacion, qué
significado tiene la "intimidad", qué
representa la intimidad para un
nifio y, sobre todo, para un
adolescente (irefugio para
los vicios, mafas y per-
versiones!). Por ultimo,

{acaso no sabe-
/,H.r "
1.0 e
1y

mos, nosotros los educadores, qué es
¢l debido proceso?, es decir, équé es lo
que se debe hacer y cdmo se debe
hacer? Negar esto serfa negar la esen-
cia misma de nuestra actividad.

He ahi la dimension de la labor que
tenemos que enfrentar hoy los edu-
cadores; nunca llegarian a imaginar
nuestros antepasados la ruda tarea que
les hubiese tocado si por desgracia
hubiesen tenido que ejercer su en-
conmiable labor hoy, justo hoy, ad
portas del ano 2000, en las postri-
merfas de un siglo en el que nuestra
misma existencia profesional se ha
puesto en tela de juicio como nunca
antes.

Pero, dnimo colegas; recordemos que
educar es enderezar, sigamos siendo
fieles a nuestros antecesores tan des-
prestigiados hoy por ciertos intelec-
tuales ligeros, ejemplo escalofriante de
lo que puede producir una educacién
relajada, unas instituciones educativas
como las que promueven ciertos juris-
tas inmorales, materialistas ¢ irrespe-

» tuosos de las tradiciones y la cultura.

i 1H




AULA
HtirBana

Esta entrevista, realizada por Hernin Suirez,
fue publicada en el libro Educacion y Demo-
cracia. Como abrebocas para el Magazin Aula
Urbana les presentamos algunas de las pregun-
tas realizadas al Maestro Estanislao Zuleta.
(Previa autorizacion del autor)

Herndn Sudrez: écudl es su impresion
sobre la formacion escolar de los jovenes
en Colombia?

Estanislao Zuleta: el bachillerato es la cosa mads
vaga, confusa y profusa de la educacién colombia-
na. Es una ensalada extraordinaria de materias
diversas (geografia, geometria, "leyenda patria”,
ctc.) que el estudiante consume durante seis anos
hasta que en el examen del Estado o del Icfes,se
libera por forruna de toda aquella pesada carga de
mﬁ)rm.luon \ L()nhl?loﬂ

Paradéjicamente, el bachillerato es una educacion

al mismo tiempo muy elemental y muy especializa- rios como el Magdalena, el Cauca, ¢l Amazonas,
3 b

da. Lo que se ensefia en matemadticas o €n geogra-
fia es, por una parte, tan elemental, que cuando el
estudiante termina sus estudios los conocimientos

supuestamente adquiridos ya no le sitven para

nada prdctico en la vida, ni en sus actividades

educativas posteriores, cuando no suele ocurHr que

olvide todo lo visto.
Tenemos el caso de la historia en el periodo dela
Independencia. El estudiante tiene que aprender

una cantidad de a;ontemlmentes que son de
detalle, yo diria que de gspect [ls Tal es el caso

de las batallas, de las que ¢ € i 1
las tropas v sus generales, el ataquc de los ﬂancos,
la ubicacion y funcién de la retaguardia, ctc. con
un grado tal de detalle que se pecesitaria ser un
especialista en historiay t:stratcgla militar. En

cambio, no se ensena que fue lo que pasé desdeel

punto de vista histérico, que es lo que verdadera~

mente interesa al estudiante de secundaria recién
iniciado en el estudio de la historia de su pais.
Poco se dice sobre ¢l tipo de sociedad de Ja dpoca;
c6mo vivian los indios, los negros, los criolles, la
nobleza; el tipo de tensiones y rivalidades que
existen entre la nobleza terrateniente criolla y.la
corona espafnola; los conflictos sociales entre las
distintas clases y grupos. No sc enscna, por
ejemplo, las razones del hundimiento del imperio
espanol frente a Napoleon come resultado de la
derrota de la Armada Invencible espanola frente a
la armada inglesa; ni los motives por los que un
imperio, al otro lado del mar ysin flota:naval, tenia
todas las condiciones para perdcr ficilmente sus
colonias, de tal forma que si no aparece Bolivar,
hubiera podido su rg:,lr cualqulcr otro. Lo que
perdié Espana fue su unpcno en ultramar.

Lo que se ensefia, por lo general, son los discursos,

proclamas y frases alrisonantes de don Camilo
Torres, José Acevedo v Gomez, etc. No se ensena
cudl era el problema realmente; cudl era ¢l sentido
de las luchas de independencia; cudl era el dilema
del pais; tomar una direccion influido por los
ideales de la Revolucién Francesa o, por el contra-
rio, cerrarse sobre la tradicién v el'colonialismo,
reafirmando-da dominacién espaiola. Es una
historia que, tras el detalle y la minucia, olvida lo
esencial, lo global, lo qué importa. Asuntos como
las rivalidades entre Bolivar y Santander son
detalles, pero los detalles de un gran drama
histérico que define la suerte y destino de un

‘1o

. :‘econémxm sérdel tropico y no deun pafs d
. estaciones, 0 quc ha 'slgl‘llflt."ld() la montana en la
vida econdmica y cultural del p.m Los sectores
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Tres preguntas
a Estanislao Zuleta
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pucblo. Este drama histérico queda por fuera de la
historia que se enseia"en ¢l bachillerato; queda
oculto. El detalleslaanécdora, el listado de
prcmdcntes y proceres sigue dommando la
ensefanza ¢ interpretacion de la historia nacional.

Igual cosa ocurre en el caso de la ensefanza de la
geografia. A un estudiante de bachillerato le
ensenan los afluentes principales de los grandes

etc. v si no los aprende, puede llegar hasta a perder
el afno. En cambio, no son fundamentales, ni se
‘ensefan otros aspectos.como, por gjemplo, qué
significa, desde ¢l punto de vista culmural, socialy

montanosos, donde no hay una aristoeracia de la
4’8100 campesinos y colonos v una particular

distribucion de la pl’DplCdad territotial en contra-

sicion a la distribucién de la ticrra en la reglén
: grandes valles y los grandes rios tienen una
conformacion y un desarrollo cconémico y social

diferefites. En cl bachillerato tampoco $¢ examinan

los ritmos de la historia en funcién del espacio
geografico tomo, por ejemplo, la manera como la

- historia llega primero a los grandes puertos de la

‘montana. En una palabra, pensar la geografia no
solo como espacio, sino ante todo come eondicion
de vida humana. Podriamos seguir examinando el
conjunto de asignaturas del bachillerato y el
resultado seria el mismo.

H.S. En alguna oportunidad usted
afirmaba que la educacion es una
accion intimidadora del pensamiento.
écual es el porqué de su afirmacion?

E.Z. La educacion, tal coma ella existe en la
actualidad, reprime ¢l pensamiento, transmite
datos, conocimientos, saberes y resultados de

. Procesos quc otros pensaron, pero no ensena ni

permite pensar. A cllo se debe que el estudiante
adquiere un respeto por el maestro y la educacion
wque procede simplemente de la intimidacion. Por
eso el'maestro con frecuencia subraya: "usted no
sabe nada"; "todavia no hemos llegado a ese
punto”, "éo lo entenderd o se verd mas adelante o
¢l ano emtrante, mientras tanto tome nota"; "esto es
asf porque lo dijeron gentes que saben mds que
usted", etc.

Lo que se ensena no tiene muchas veces relacion
con el pensamiento del estudiante, en otros

términos, no se lo respeta, ni se lo reconoce como
pensador y el nifo es un pensador. La definicion de
Freud hay que repetirla una y mil veces: el nifio es un
investigador; si lo reprimen y lo ponen a repetir y a
aprender cosas que no le interesan y que €l no puede
investigar, a €so no sc le puede llamar educar.
Confiése que personalmente no sirvo como ejemplo
paradigmadtico de buen estudiante. Yo no soporté
hasta el final, lleguc a gatas hasta cuarto de
bachillerato, no pude mas. Sin embargo, la educacion
€s un tema que me apasiona; la he vivido como
drama con todos mis hijos, que en parte han sido
victimas de este tipo de educacion.

~ Mientras l;an yel pmfesor estén convencidos de

que hay uno que sabe y otto que no sabe, y el que

sabe va e informa e ilustra al que no sabe, sin que el

otro, el ahlmno, tcnga N espacio para su propio
juego, su propio IeAto. v sus propias inquietu-

des, la educacién es un asunto perdido.

Por e]cmplo, aun cstudlantc le estdn ensenando

~aritmética y el asunto parece claro: las cuatro opera-

ciones, quebrados, la reglas de tres. Pero de pronto se
pasa al dlgebra y el estudiante se siente extranado. Yo
ruve la impresion de que empezibamos a ver mds o
menos o mismo, pero con letras. Nunca se nos
ensefid- ni se nos creo la inquictud- qué significaba
pensar las matemadticas. Las matemadticas nos ensefa-
ban, hasta cierto punto, que sus contenidos eran algo
que se debia aceptar, no porque alguien lo hubiera
dicho,sino porque era susceptible de demostracion.




Ese aspecto era muy atractivo en ese mundo del
imperio de la autoridad -tan generalizada pero que
no siempre es visible- que constituye la realidad y
cotidianidad de la escuela.

En la escuela a uno le ensenan que dos mds dos son
cuatro, que menos por menos da mas; el alumno
no entiende, no comprende por qué; €l sélo sabe
que si lo hace asi resulta y obtiene buenas
calificaciones. Mientras uno no sepa por qué
menos por menos da mds, no hay una apropiacion
del proceso que conduce a dicho resultado, lo cual
demuestra que también las matemdticas pueden ser
un dogma, al igual que la religion o la historia
sagrada.

El dlgebra, que tiene el atractivo de despejar,
reducir, asimilar y finalmente obtener un resultado
X, se convierte para la mayoria de nosotros en una
pesadilla, porque nunca se nos enseno -no sé si
ahora sea lo mismo- un hecho esencial: el dlgebra
es una manera de pensar que tenemos todos los
hombres; el dlgebra no es mds que el desarrollo
formalizado de un pensamiento que es nuestro
pensamiento. Descubrir las relaciones necesarias
entre términos desconocidos: eso es el dlgebra. Es
algo que todos los dias estamos haciendo cuando
vamos por la calle, cuando conversamos. Los
profesores tendrian que
decirle a sus alumnos que
el dlgebra es el modo de
pensar; que no es algo
que simplemente estd en
el tablerooen los
problemas del texto, sino
que estd en nosotros y en
la realidad. Es posible que
el alumno saque cinco en
dlgebra, pero la olvidara
en seguida porque no tie-
ne forma de vincularla a
procesos posteriores. Pue-
de que la recuerde des-
pués, si decide estudiar
ingenieria o cualquier otra
carrera similar, pero en-
tonces ya no necesitard
entender, le bastard con
aprender las férmulas y
los resultados y con ellos
podrd operar.

En ocasiones existe una
gran incomunicacion. Yo
creo que tengo que llegar

La vida responde

a saber algo, pero esc "algo” es el resultado de un
proceso que no se me ensena. Saber significa en-
tonces simplemente repetir. La educacion y los ma-
estros nos hicieron un mal favor; nos ahorraron la

angustia de pensar.

¢éCual seria ese maestro que hoy se

necesita? éQué significa ser maestro?

E. Z.: Para poder ser maestro es necesario amar algo;
para poder introducir algo es necesario amarlo. La
educacion no puede eludir esta exigencia sin la cual su
ineficacia es mdxima: el amor hacia aquello que se
esta tratando de ensenar. Ademas, ese amor no lo
puede dar sino quien lo tiene, y en tltimas eso es lo
que se transmite. Nadie puede ensenar lo que no
ama, aunque se sepa todos los manuales del mundo,
porque lo que comunica a los estudiantes noes tanto
lo que dicen los manuales, como el aburrimiento que
a €l mismo le causan. Y ante las formulas mds
brillantes de los filsofos, antiguos 0 modernos, no
cosechard mds que bostezos. El que ensena no puede
comunicar lo que no ama. Si ensefia 25 horas a la
semana y dicta "lo que le ponen a ensenar”, inde-
pendiente de que le guste 0 no, a unos alumnos que
no ven ninguna relacién entre lo que se les ensefa y su
propia vida presente, personal o familiar, entonces el
resultado se va pareciendo al que hemos venido
presentando.

En alguna oportunidad me tocé dictar un curso de
capacitacion a unos maestros de castellano y de
literatura v el resultado fue verdaderamente
asombroso. Les senalé que iba a utilizar ejemplos
tomados de El Quijote, porque supuse que lo
conocfan. Estaba tratando de demostrarles cémo
Sancho, siempre que habla, trata de ser el emisor. Por
ello es que Sancho dice refranes, cuenta cuentos para
hacer pasar lo que piensa otro; el Quijote no. Queria
mostrarles esa diferencia de posiciones en el mundo
y como se iban combinando en la obra, pero
resultaba imposible porque nadie conocia el libro.
Alguno dijo que conocia partes, pero en resumen no
conocfa nada. Yo no sé¢ qué lefan. No me cabia en la
cabeza que podia ensefiar. Una maestra, con una
ingenuidad asombrosa, me dijo: "Profesor, lo que
ocurre es que a mi no me gusta leer, porque cuando
leo me da sueo, me gusta mds bien la television”.

De los pocos profesores de los cuales uno le queda un
buen recuerdo son precisamente aquellos a los que se
les notaba que amaban y sentian lo que estaban
ensenando, independiente de la materia que fuera.
Yo personalmente tengo ese tipo de recuerdos. Un
dia, por fortuna, se enfermé el maestro de historia.
Trajeron entonces a alguien que queria ensear. El
nuevo maestro nos describié los viajes de Colon de
manera inolvidable. Se le olvidaban las fechas, a
veces no recordaba siquiera que Colén habia nacido
en Génova; pero en cambio, el amor que sentia por
aquel acontecimiento, la manera como nos lo pre-
sentaba, como nos hacia vivir la angustia de esos
meses sin saber si habia retorno o no, o punto de
llegada, no se me ha olvidado nunca. Como des-
cubriera nuestro camarada Freud, el recuerdo v el
olvido dependen de lo que uno pueda integrar en
forma aceptable a su ser. Con lo que no puede in-
tegrar, opera como hace el organismo con todo lo
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que no puede asimilar, es decir, lo elimina. Esto es lo que
sucede al final con el bachillerato.

Hay dos maneras de ser maestro. Una es ser un policia
cultural; la otra es ser un inductor y promotor del de-
seo. Ambas cosas son contradictorias.

Un tipo de maestro es aquel que me califica, pero sin
consultar la vivencia que yo tenga de la vida. Otro tipo
de maestro, al que no le pagan ni lo nombran, es aquel
que consulta mi vivencia de la vidd. Ambas figuras
podrian ilustrarse en la persona de Baudelaire o en la
imagen del "hombre enfundado” que describe Chejov.
Hay alli dos maneras de ser maestro. "El hombre en-
fundadose basa en esta premisa: todo debe ser previsto
porque de lo contrario no se sabe qué puede pasar.

Este tipo de maestro trataria de que los alumnos no
vayan a hacer nada que perjudique a sus patrones o a los
gobernadores; que sean eficaces sin aspirar ni luchar por
nada. Es un poco dificil decir en qué medida los
maestros son en si mismos "hombres enfundados”. No
hay duda de que los maestros de este tipo le ayudan al
sistema.

Baudelaire es un maestro en ¢l segundo sentido. Nos
ensefia a ver el mundo en que vivimos de una manera
por la cual nadie le pagaria nada. Es un hombre capaz de
identificarse con todo lo que la ciudad rechaza, con lo
que €l llamé "el vémito inmenso del inmenso Paris",
pero que en cambio no se podria identificar con lo que
en la ciudad es respetable. Se identifico con las viejecitas
que van por las calles y "danzan sin querer danzar, como
campanas”. Se identific6 con los alcohdlicos, con el vino
delos zarrapastrosos, que "vienen con sus blancos bigo-
tes como viejas banderas de derrota y chocan contra el
mundo como poetas, y mientras los esperan horribles
tragedias hogarefias expanden su corazén en gloriosos
proyectos”. Este es otro tipo de maestro. Un maestro
nuevo. Un maestro dificil de encontrar, ciertamente.
Pero si los maestros, institucionales o comunes y
corrientes, quieren ensefiar no solo poesia, tienen que
ensenar a Baudelaire, es decir, entrar en contradiccién
con las exigencias del sistema en que vivimos.
Necesitamos un tipo de maestro que sea capaz de darle
al alumno el juego y la oportunidad para que sea ¢l
mismo, para que se identifique con los fracasados, para
que no se decida por los exitosos; Baudelaire nunca
escribié un poema sobre un general. Este tipo de
maestro hace que el alumno sea probablemente un mal
empleado bancario, pero un buen hombre.

Un tipo de maestro como Baudelaire es un hombre que
puede indicarnos la direcciéon. El mismo lo dice de la
manera mas dura. Embridgate, es decir, busca algo mds
grande, lucha por lo mds grande.
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Por una escu

José¢ Gregorio Rodriguez
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olombia, al igual que la
mayoria de los paises del
mundo, ha cambiado
radicalmente en los ulti-
mos cincuenta afnos; en muchos as-
pectos se han invertido las cosas,
como es el caso de la urbanizacién.
En 1951 el 70% de los colombianos
vivia en los campos, en 1993 el 70%
en las ciudades. Hoy, seguramente esa
proporcién ha cambiado y podemos
afirmar que de cada cuatro colombia-
nos, tres viven en zonas urbanas y
apenas uno en el campo. Cifras mds,
cifras menos, 27 millones de colom-
bianos son urbanos y apenas 9 son
rurales.
La urbanizacién acelerada y desorde-
nada encontré desprevenidos, tanto a
quienes dirigen las ciudades y las
habitan desde hace afos atrds, como
a los nuevos vecinos. Los mapas
urbanos no coinciden con las realida-
des de los territorios y muchas de
nuestras ciudades se parecen mds a
aldeas primitivas que a verdaderas
ciudades. La infraestructura de ser-
vicios, las vias, los transportes, la
disposicion de sus casa, y usos del
suelo y, sobre todo, el comportamien-
to y las actitudes de sus habitantes
reflejan una proximidad fisica pero
ajena a la constitucién de lazos hu-
manos que permitan urdir un tejido
social y comunidad.
La ciudades mds grandes del mundo
han pasado por etapas de aislamiento
y anonimato de sus habitantes y por
desconocer el sentido de la vida
urbana para construir comunidades
que hagan posible hallar significados
humanizadores a la costumbre de vi-
vir juntos. Algunas de ellas han des-
cubierto ¢l potencial urbano y han
desarrollado experiencias que pro-
mueven la participacion efectiva en la
vida de la ciudad y en la construccién
del tejido social basado en el respeto
por los derechos individuales y en el

: ividual Y46 So et
constituyen el eje de las politica
urbanas y hacen posible la
constitucién de la ciudad con una
nueva identidad social y unos nuevos
significados para los ciudadanos.

La ciudad se configura por diferentes
lugares que van tomando identidades
y vidas propias. Ninguna ciudad es
homogénea, lo cual seria mondtono y

14

aburridor. La diversidad estd en la
naturaleza misma de lo urbano y es el
factor fundamental que posibilita
hacer la vida en un territorio relativa-
mente pequeilo, pero transformado
por la accién humana: calles, edificios,
parques, pequeiios lugares de refugio,
o amplios espacios de recreacién: con-
figuran la policromi{a naturaleza-cul-
tura que constituye la ciudad. Los
sellos de diferencia que imprimen sus
habitantes destacan el valor de lo local
y lo préximo: la localidad, el barrio, la
cuadra. En esos lugares por los que
tenemos especiales afectos-topofilias-
o miedos-topofobias- pasamos el
mayor tiempo de nuestras vidas y son
ellos los que reclaman nuestra aten-
cién y nuestros cuidados.
Maravillarse de aquello que hemos
visto desde siempre en un mismo
lugar reclama una espacial sensibilidad
de quien observa y esa capacidad de
reconocer, de resignificar los lugares y
los elementos que los caracterizan
debe ser estimulada y fomentada por
la accién educativa en una tarea que,
no solo compromete a la escuela, sino
a toda persona y a toda institucion
que haga parte del mundo urbano.
Esa mirada ausente sobre los parajes
que recorremos diariamente es motivo
de nuestra indolencia. Vivir una ciu-
dad es hacer una ciudad, no solo
porque nos construimos una repre-
sentacion de ella, sino porque somos
capaces de cooperar con otros en las
transformaciones diarias que se
requieren para que ¢l entorno mejore.
Todas las organizaciones humanas
tienen deberes ineludibles de partici-
par en la construccion de una ciudad
mds vivible y en la educacion de sus
habitantes para que puedan conver-
tirse en ciudadanos genuinos. Sin em-
bargo, a la escuela le cabe una res-
ponsabilidad especial, en cuanto el
sentido de su propia existencia estd

cién. Hasta 1994, nuestras escuelas
debian preocuparse por desarrollar los
mejores métodos para que su mision,
definida por el Ministerio de Educa-
cion, pudiera cumplirse de manera
efectiva. Desde hace tres anos su
responsabilidad ha cambiado por
cuanto la sociedad le pide que defina
su misioén y la cumpla a cabalidad. La

definicién de su propio sentido recla-
ma una nueva conceptualizacion de la
escuela.

Las nueve o diez disciplinas que cons-
tituyen el repertorio del curriculo de
nuestras escuelas y sobre las cuales se
seleccionan algunos fragmentos para
ser ensefados, parece que no dan res-
puesta satisfactoria a las demandas de
formacién de un ciudadano que se
mueve en coordenadas urbanas y ha-
ce su vida entre calles y carreras.
Nuestras esc

s deben dar cabida a
amente asociado al desarrollo ok oo actore i
an de la ie a
dWApartic e ns = a r para

ciudadanos comunes y corrientes pu-
dieran desenvolverse con propiedad en
la vida social, se han convertido en pre-
rrequisitos para poder sobrevivir y, lo
mds importante, para hacer una vida
feliz. De una parte, la articulacién de los
saberes locales con los tradicionales sa-
beres escolares se convierten en una de-
manda urgente, por cuanto significa la

Aula urbana

condicién de posibilidad para no ho-
mogeneizar la humanidad.

La apertura de la escuela a nuevos sa-
beres estd estrechamente ligada a la
aparicion de nuevos actores en las au-
las: no solo adultos que supuestamen-
te saben y tienen la misién de ensenar
y ninos o jovenes que supuestamente
no saben y tienen la misién de apren-
der habitardn nuestras escuelas.
Muchos adultos y viejos que tienen
ricas experiencias y son portadores de
muy vafados saberes vendgan a las es-

: 6] or
3 as nuévas gen es
C C e

en su ninez y juventud no tuvieron ac-
ceso. Estos nuevos actores, con roles
de aprendices y enseiantes dejardn sin
piso muchas de nuestras actuales con-
vicciones sobre el maestro y sobre los

alumnos.
B\ ) B




Torca + Casita =
Torcasita Feliz

Aura Stella Romero de Amazo Leal.
Tutora Grado 7o. Instituto Distrital Torca.

n el Instituto Distrital Tor-
ca se estd desarrollando un
Proyecto Educativo Insti-
tucional de renovacion, cu-
ya idea esencial es el nexo de todos
los elementos en la obra educativa, la
interdependencia e integralidad, ya
que no se contempla una parte del ni-
fio llamada "alumno", sino que se tie-
ne ante si al hombre como ser entero
y, como tal, se potencializa; porque es
un ser irrepetible, singular, libre, au-
tonomo, trascendente, que tiene ade-
mds su historia cultural dentro de una
sociedad.
La institucidn es para los nifios y ado-
lescentes "su casa de la felicidad y la a-
legria " porque sus maestros, que son
sus acompafantes, permiten que los
alumnos sean felices en ésta; también
por la ubicacion de privilegio, ya que
se encuentra sobre la hierba verde,
bajo un cielo azul, enmarcada por un
frondoso bosque con resplandeciente
sol y sulaboratorio abiertoy
permanente: La granja Integral.
Es por esto que el primer acto del co-
legio tiene por escenario la naturale-
za, es alli donde esta la "fuente de la
palabra, el pensamiento, la idea, la
razon", porque tienen la oportunidad
de oir su musica, sentir su olor, reco-
rrerla, observarla; contemplar las nu-
bes, a la "Lola" "la vaca", "Tito" su hi-
jo, "Popeye" el ovejo, "Rambo y Luld"
con sus hijos los lindos gazapos, las
gallinas japonesas, los patitos en Pato-
landia; inspirarse con los sonidos del
silencioso bosque y sus jardines para
asi fantasear, inventar cuentos, con-
cebir frases rimadas, coplas, enterne-
cedoras canciones, por consiguiente
no se "ensefan"” las primeras letras al
nifo antes de que haya percibido el
"aroma de las palabras " porque as{
cada palabra llega como un hallazgo,
no la encuentran en la cartilla, friso o
tablero, sino en el bosque, en el prado
en Patolandia, en la granja, en el azul
del cielo. Excursién tras paseo o sa-
lida a su entorno, en sus cuadernos
van apareciendo: La arboleda, la va-
ca... Y de esta forma sin un aula ce-
rrada, sin tiza y tablero, sin pdlidos
dibujos ni letras moldeadas, los nifios

han aprendido a leer y escribir. Todas
estas imdgenes reales y concretas reve-
lan al nifio no sélo la belleza, sino
también la verdad, aqui no se da fin a
la infancia, por el contrario, se pro-
longa en algunos
se restituye pa- 2
ra aquellos a-
lumnos que por
una u otra razon
no han tenido la
oportunidad de
disfrutarla en el se-
no de su familia; se
juega, disfruta, di-¥»
vierte; pero también,
desde el preescolar se i-
nician etapas de sensibili-
zacion en valores como:
responsabilidad, colaboracion,
respeto... a través del cuidado de
Patolandia y ayudantia en semille-
ros, el grado lo. la vaca Lola y su hi-
jo; 20. cuidado del ovejo Popeye; 3o.
lombricultura y reciclaje; 40. la huer-
ta, semilleros cosecha y mercadeo; 5o.
el huerto, cosecha mercadeo y post-
cosecha; 60. avicultura; 7o.
Cunicultura y banco de proteinas;
esto en lo referente a Tecnologia
Agricola y Pecuaria como linea de
trabajo y la cual constituye una de las
capacidades de formacién académica
como eje del PEI Torca 2001.

La investigacion es otro de los tres pi-
lares y, por tanto, cada grado tiene su
responsabilidad, asi :

Pre-escolar, 1o y 20. Sensibilizacién.
30 Hacia una cultura proteinica.

40 Mercadeo agrobiolégico

50 Conservacién de frutas

60. Descubriendo el bosque de Tor-
ca. Bio-Torca.

70. Captacion y tratamiento de aguas.
Por carencia de laboratorios, los pro-
cesos no se estancan o detienen, se
"fabrican" con materiales de desecho:
destiladores, vasos comunicantes,
mecheros, bakers, o se establecen rela-
ciones interinstitucionales para as{
comprobar hip6tesis formuladas por
los alumnos a través de la cotidianidad

de sus vivencias; también anotar los
registros en los diarios de campo y
llevar a la préctica el control de cada
actividad agricola en los libros de con-
tabilidad que se estudian en capacida-
des matemdticas desde el grado 60,

utilizando terminologia adecuada y a-

corde al avance cientifico, tec-
nolégico y el uso y manejo del
inglés como segunda lengua

Los alumnos se entusiasman
con el trabajo y se da la posibi-
lidad de adelantarse en
las capacidades_ s

~, .1 b
de su prefe- £ W :

rencia pa-

T

A

ra que se sientan fuertes, inteligentes;
que son capaces y pueden vencer obs-
tdculos como los héroes de los cuen-

tos y fantasias.

Se ofrece ambiente intelectual, atmabs-
fera de trabajo, didlogos, conversacio-
nes reflexivas y talleres por personal

idoneo y altamente calificado cuando

las circunstancias lo ameritan.
La evaluacion estd considerada dentro
de un enfoque participativo e interac-
tivo, continuo y permanente y bajo
principios cuyos planos son: aplicado,
social, organizacional, axiolégico, sis-
temdtico; es también un momento
para llevar a cabo procesos de moni-
toreo, toma de decisiones sobre de-
sempefio docente, respuesta de estu-
diantes, procesos pedagogicos y asi
permitir dar apoyo o hacer ajustes
pertinentes, ya que los alumnos y pa-
dres tienen la oportunidad de evaluar
bimestralmente a la institucién, di-
rectivos, docentes y personal de
Servicio.
\ El trabajo en mencién ha sido
L posible gracias al compromiso
del equipo de trabajo de Torca,
que sin consultar el reloj hemos
dispuesto de momentos para llevar
a cabo planeacién estratégica, me-
joramiento continuo, porque
entendemos nuestra Funcién Social y
estamos comprometidos con nuestra
vocacion de Maestros.
Sélo potenciando el talento humano
se obtiene educacion de calidad.
Solo abriendo el horizonte y la mente
se generan procesos de cambio social.

g\

"Torcalidad para Colombia,
visitenos, los esperamos
Kml2, Carrera 7 Vereda Torca
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Movimiento Pedagogico en Bogota

Huellas y travesia

Comision Pedagdgica, ADE Comité de Direccion

esde la génesis del Movi-
miento Pedagogico (19-
80), la Comisién Peda-
gbgica de la Asociacion
Distrital de Educadores ha represen-
tado para los maestros del Distrito un
espacio permanente para la reflexion y
la construccién de proyectos peda-
gogicos.
Asi mismo, ha considerado a la escue-
la como un espacio de formacion y al
maestro su protagonista, tanto en el
hacer como en el saber y se ha pro-
puesto como metas: el fortalecimien-
to de la autonomia intelectual del
maestro, la articulacién de la teorfa y
la prictica y la formacién de una co-
munidad pedagogica al interior del
magisterio.
La consolidacién de la Comisién Pe-
dagoégica ha pasado por varios mo-
mentos, desde la conformacion de un
equipo de trabajo que oriento su ac-
cionar al andlisis de la Reforma Cu-
rricular de 1979, hasta el presente,
con cinco ejes de trabajo: formacién
interna; formacién de maestros en e-
jercicio; publicaciones, eventos y rela-
ciones interinstitucionales.
Los 17 afios de experiencia de la Co-
misién Pedagdgica han contribuido a
la profesionalizacion del magisterio a
través de espacios de formacion: se-
minarios talleres, tertulias, eventos, a-
sambleas y congresos pedagogicos,
publicaciones (revista Tribuna Peda-
gbgica), que han tenido trascendencia
y receptibilidad en la mayorfa de ma-
estros.
La Comisién Pedagdgica al interior
del sindicato constituye la instancia
que posibilita la construccién de cul-
tura y defensa de la educacién publica,
por ser los maestros la construccién
de la cultura; superando asi las aspira-
ciones netamente reivindicativas.
En la actualidad la Comisién estd con-
formada por cinco grupesd
que comparten un g
promover la refle
de propuestas peg

Grupo de M
Nace al interi ®omisi6n Peda-
gbgica a fina 88, como res-
puesta a la preocupacion de algunas e-
ducadoras (es) acerca de los proble-
mas que vive la escuela con relacién al
lenguaje oral y escrito.

Se inicia, entonces, un proceso de for-
macién con la Asociacién Colombia-

na para el Libro Infaasgi
(ACLIJ), hoy Fund ,
apoyo del Banco de I R@pubL

accién de formacidB.CON i uS

Juvenil

S04 enido sistemati-
zando en d aciones tituladas
Formacién stros en Lenguaje.

Grupo de investigacion

El grupo ha considerado4
al aula como espacios’y
objetiva el quehacer dei
interaccion de sus bioggs
social, procesos de for
en ejercicio y de sus sabc
deramos a la investigacién como una
estrategias i
ticas e

En un primer momento el Grupo de
1 cién adelanto el trabajo de-

o "Qué pasa con la Promo-

omdtica en Bogotd (1992).
spués de varios anos de traba-
jo se encuentra en la fase final la inves-
tigacién acerca de la imagen e identi-
dad de los maestros de Santa Fe de
D.C., la cual surgi6 de hacer

estos, atravesados por el referente
istorico.

ez que se hace una revision final
ocumento para ser publicado, el
po aborda la discusién de nuevos
problemas que ameritan ser investiga-
dos, centrando su discusion en dos e-
jes fundamentales: la convivencia es-
colar y la enseflanza de la lectura y la
escritura. Este ultimo en interaccion
conel Grupo de Lenguaje,
confluyendo éstos, en seminario de
investigacion.

Igualmente, adelanta un proyecto de
Formacién e Investigacion en Demo-

cracia en siete escuelas de Santa Fe de
Bogotd, en el marco de un convenio
realizado con el Cinep, denominado
Proyecto de Acceso a la Justicia.

S

=
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Una escuela de formacion
en ion

La asociacién "Anillo de Matemdticas"
-A. AM.- es una organizacion que sur-
ge inicialmente, como un g%o de
estudio, conformado por maegttos en
ejercicio que se inquieta por Sinde-
sempeio frente a la ensefianza |
matemdtica escolar. a1
En la medida que el grupo avap . en
la implementacion cxpcr&gm"
la reflexién tedrico-prig
puestas y los ensayos gle i

fueron cristalizando
Con el tiempo, la fq
del equipo se sistem
cion de plenarios |
fin de fundamentat,

rrientes de pensamicht®
gunas imphicgciongs'
organiza el trabajo &

desarrollo diddctico y

=

lizan la Secretaria de Educacio

Santa Fe de Bogotd, D.C. (SED), y

Colciencias para adelantar inves-
tigacién y/o formacién de docentes en

Memoria y olvido

Como grupo inte-
grante la Comisién
Pedagdgica de [aADE
y con el propésito de
trabajar por el mejora-
miento de la calidad de la
educacién y de las condicio-
nes de trabajo de los maestros
ha destinado sus acciones hacia
la dignificacién del desarrollo
profesional del magisterio desde el
campo de la educacién matemadtica. El
reconocimiento y la asimiliacién de
cada uno de estos momentos ha
constituido para A. MA. un proceso
continuo de maduracién de la
perspectiva de cualificarse, como una
escuela de Formacién Continuada de
Docentes que es desarrollada por ma-
estros.

Como ejemplo mds de este proceso
vale mencionar que recientemente se
han evidenciado condiciones para que
en un futuro se pueda reconocer, en
A. AM,, distintas lineas de trabajo en
Educacién Matemdtica y, particular-
mente, en formacién de docentes.

Grupo de Sociales

A la fecha la Comisiéon de Sociales
consulta y estudia Pedagogia Con-
ceptual con el propésito de facultarse
enun futuro préximo, en la
investigacion de diferentes corrientes
de la pedagogia en mencion concep-
tual y ot ds pedagogias existentes a
nivel nagéional e internacional.
Por ¢l nggfestamos preparando,
snté.para el meside octubre
= CR/CUrsO, un encuentro de
esionales, trabajadores de la e-
\catidn, intelectualés e investigado-
i \ ente, noyAgCesariamente,
\ en el dreq de sociales, y
termémetro
tacto con la
ia investigati-
0s constituir

A Ogica en sociales.
fente, aludimos la realizacion de
aesty 10 critico sobre el gobierno
escolar y§s implicaciones.

i M i
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| S Proyecto Exploradores
El nino se acerca
a la ciencia

AULA

Escuela Pedagdgica Experimental

| Proyecto Exploradores se plantea
como una perspectiva de ensefianza en
educacion bdsica primaria, como una
posible forma de acercamiento a visio-
nes de ciencia contemporinea, teniendo
presente el estudio de las problemdticas que viven-
cian los nifios, atendiendo, igualmente a sus in-
quietudes e intereses. El proyecto estd en su tercer
afno de desarrollo, en la Escuela Pedagdgica Ex-
perimental, en el marco del trabajo de primaria de
primero a cuarto, denominado II ciclo.
Tomando lo anterior como punto de partida, se
plantea una alternativa diddctica fundamentada en
una concepcion tedrica de ciencia como actitud de
busqueda, de valoracién del
error, de conflicto, que
posibiliten trabajar con
problemas reales; donde
se conciba fundamental-
mente al conocimiento como
actividad y lleguen a superar-
se los limites que nos impone
el trabajo exclusivo desde las
dreas del conocimiento, vali- ‘ﬁ
dando la importancia de traba- ‘\:\_\
jar con nifos interedades (6a |\
10 afos). \
Esta propuesta de trabajo con
nifios de 6 a 10 afios se enmarca
dentro de la posibilidad de la
interaccion entre diferentes eda-
des, de manera que se trabaje co-
lectivamente. Esta forma de rela-
cién entre los nifos ejemplifica lo
que Vigostki llama Zona de Desa-
rrollo Proximal, en la cual aquellos
que pueden realizar ciertas activida-
des ayudardn a los que atin se les di-
ficulta, permitiendo que, mds adelan-
te estos ultimos, las realicen por si §-
mismos y, a su vez, compartan su ex-
periencia con los que inician la inter-
accion en el grupo. El proyecto preten-
de acercarse al entorno con una acti-
tud diferente, en donde se esté
dispuesto a inquietarse por se-
guir huellas que nos pue-
dan mostrar ese mundo
oculto que no se ve, que
nos permita construir
historia y nos posibilite
contrastar lo que paso en-
tre‘ayer y hoy, llevando un registro de - §
huellas encontradas. Hablar de huellas |
implica realizar una reconstrucccion
del pasado, pensar en qué ocasiono lo

que estd pasando o lo que encontramos, ¢s
salirse del objeto mismo, creando y, asi-
mismo, llegando a predecir.
Acercarse a la problemdtica del hallazgo de
huellas nos lleva a considerar cuando la
huella adquiere importancia; es decir, bajo
qué concepcién del mundo se estd mirando.
Esto lleva a ver la idea de causalidad como
razon para pensar qué pudo haber ocurrido
antes del hallazgo y que a la vez nos posi-
bilite construir historias. Por tanto, desde
Bk csta idea de causalidad
se podrian considerar
dos grandes bloques: El
| primero muestra la posibi-
lidad de ordenar la natura-
leza, entre estas huellas en-
contramos: pluma, pozo de
agua, arafia que se come a
otra, funcionamiento de una
chapa, flores encontradas
bajo el mismo drbol pero
diferentes, y bola de greda que
se pega a la pared cuando se
lanza con fuerza, por ejemplo.
El segundo bloque se refiere a
i un aspecto referido mds al com-
\ i portamiento y a lo social; como
{ huellas aqui pueden considerar-
se: las clases de los companeros
grandes, basura y clasificacion de
ésta, tipo de vegetacion que se
encuentra en la zona, por ejem-
plo.
Este tipo de mirada intencionada en la
huella adquiere gran relevancia a la luz
* del conocimiento de quien la considera,
siendo éste un elemento de la formacién
del individuo. Se inicia una construccién
frente a la idea de anticipacién y
prediccion, partiendo de la
idea de causalidad.
Ahora bien, el concretar
una idea de exploracién des-
de este punto de vista no es ficil,
debemos descubrir inicialmente el
velo de lo evidente, para luego a-
sumir una posicion de buisqueda
y de estragamiento frente a los
que nos vemos abocados dia-
riamente. Esto como llamado a
la creacidén de un ambiente de lo
desconocido en lo cotidiano.

¢0 lo

Reflexiones compartidas

La creacioén de este tipo de ambientes nos lleva a a-
lejarnos cada vez mds del estudio especifico de dreas o
tematicas para resolver aquello que resulta evidente.
El llamado ahora es asumir con problemdticas las pre-
guntas surgidas desde el proyecto, que alimentan y
confieren sentidos y significados a las blisquedas mis-
mas del proyecto.

Finalmente, como intencionalidad del proyecto se
busca brindarle al nifio la posibilidad de tener viven-
cias de conocimiento, en donde tenga la conciencia de
la capacidad de construccion del conocimiento, que se
ubica desde la tension afectiva, sentida y vivenciada
con la cual asume esta construccién. Ademads, esta vi-
vencia requiere de un ambiente en el que se genera la
socializacién del conocimiento, haciéndolo piblico y

colectivo. ST m m %
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Juan Alberto Leal C.

Historias de vida g

iMaria! Presente

Colegio Distrital Fabio Lozano Simonelli, Km 8 Via a Usme.

® Oye! Cuéntame, {por qué Pedrito no ha
vuelto al colegio? No sé, profe. Sin duda
todos extrafidbamos a aquel chico de mirada
atenta, aunque muy callado con respecto a los
mds expresivos. Completaba casi dos semanas sin
venir a clase junto con su hermano. Todo tipo de
comentarios se hicieron: que se enfermaron, se
trastearon, se...
Como muchos chicos y chicas que de repente dejan
de asistir a la escuela no se sabfan las causas de su
abandono. Infortunadamente hacemos un segui-
miento bastante insuficiente a esta situacién. Pero
en el caso de Pedrito y su hermano la casualidad
permitié enterarnos de los motivos de su in-
asistencia. No tenfan zapatos. Se le habfan roto por
debajo con lo incémodo e indigno que ello es.
De esto me enteré por boca del mismo Pedrito. Mé
acordé de una antigua frase que dice: "Las sandalias
que no usas son las sandalias del descalzo". Tam-
bién se me vino a la memoria los 100 pares de za-
patos de la marca mds costosa que tenia sin estre-
nar la esposa de Pablo Escobar cuando les hicieron
¢l atentado del edificio Ménaco en Medellin.
En el corto didlogo que tuvimos con Pedrito no
pude mds que decirle que ello era injusto (como si
¢l no lo supiera). También me dijo que no podia ir
en chancletas, pues sus compafieros se iban a burlar
de €l y su hermano. Conté que su madre sélo ga-
naba dinero para medio comer y €l necesitaba a sus
doce afios empezar a trabajar.
Muchos dirdn que este relato es la repeticién de mil
historias que se dan a diario en escuelas y colegios
a lo largo y ancho de Colombia. Pues es cierto. Co-
mo lo es mas cierto, la casi absoluta indiferencia
que existe frente a estas crudas realidades. Pensa-
mos que estos hechos son cosas del destino y pro-
pias de los "privilegiados" que gozardn en la otra
vida. Ya que en esta pagan el costo de acceder al

A\
\ ~

Pupirre: madera sin alma

paraiso terrenal. Alguna vez alguien dijo: " Hom-
bre que cree en Dios y no come, se muere de ham-
bre ". Desde luego, es evidente, lo es también el
deficiente estado nutricional de muchos colom-
bianos y especialmente de aquellos en etapa
escolar. Sin embargo, asistimos a nuestra labor de
educadores muchas veces sin percatarnos de ello. Y
si es que lo hacemos, sélo nos quedamos en la
inoficiosa sensibleria del pobrecito o en el toma y
comprate algo.

Esta tltima pareciera ser mejor que no dar Kt
Tratamos de buena fe de dar soluci '
ficiales; ignorando las causas prof_;,m&
ran los problcmas

ticular parecxeramos desconocer a [
premisa de que saber es hacer! 1a
desigualdades econdmicas y ¢
tentes. Ellas han acompana’&

VezZ mds con’sus i
secuencias de p

se atrevio a hab ¢ Ellor €6to dice el len-
guaje coloquial "descubrié el agua tibia". En
=\ Colombia I[a ancestral brecha de ricos y
N\ pobres es ya un abismo sin puentes entre
los dos lados. Es muy palpable esta
N realidad, mds de la mitad de los colom-

- bianos viven en condiciones precarias y a

pesar de ello todavia inmensa mayoria de
\ Jos maestros (as) pensamos con bella pero
brutal ingenuidad que lo importante para
un nifio es saber quién fue Bolivar o cuanto
es dos mds dos. Y no nos enteramos si estd

(Pedrito? No vino, profe

bien alimentado o por lo menos comi6 algo. Si sus
zapatos o ropa todavia merecen ese nombre. Pen-
samos aun que nuestra estabilidad laboral y nuestros
ingresos nos hacen intocables a la realidad de Pedrito.
Nos sentimos de otra "clase social”. Si la de aquella
que gasta todo lo que no tiene , aparentando lo que
no es. Por eso en buena parte (especialmente los que
laboramos en los sectores mds popularcs) los docentes
asistimos al colegio 'Tcscuela sin importarnos el
estado de las v : ni el del aula. Mucho me-
sicologicas de los nifios y
s de convencer de que

i nos atrevemos a decir
ddndonos que el amor
lidario, respetuoso y ante

B

,decorémoslo ahora con la accién
%do el papel protagdénico que el maestro(a)

j%mpromlso Y que, en gran parte, por ello no reco-
m;',? :w"

noce nuestra labor.

Atrevimonos a romper el cascarén que protege la
creencia que reduce al docente al aula, a un simple
transmisor del legado cultural de la Editorial Norma.
Atrevimonos a ponernos de pie, a defender la autén-
tica decencia y la verdad. No olvidemos que el silen-
cio también es deliberante principalmente en favor de
la injusticia, la mentira, el abuso y la muerte. La vida
es accion, movimientos.

Recuperemos el concepto Martiano de la Educacion:
"es ante todo un acto de amor, "pero del productivo
nos recordé Fromm. Démonos cuenta que también
somos Pedritos, lo que nos diferencia es que los rotos
de nuestros zapatos no son atn tan grandes.

It i




Escuela y sociedad

La necesidad de construir una escuela

libertaria atn en tiempos de guerra

Pollitos

a escuela, tal como hoy se
presenta, tiene un cardcter
que rifie con el discurso de-
mocratizador que en diver-
sos momentos maneja. Desde la for-
ma como se toman las decisiones que
tienen que ver con los aspectos aca-
démico, presupuestal,administrativo o
disciplinario, hasta la forma como se
desarrollan las distintas actividades al
interior del aula. En uno y otro espa-
cio, son los estamentos administrativo
y docente los que deciden y ejecutan,
marginando a los estudiantes y padres
de familia de tales decisiones, a pesar
de que les impartimos la cdtedra de
democracia y nos lamentamos porque
no participan, porque son indiferentes
o porque son apdticos. Pero, {cémo
les vamos a exigir que participen en la
vida politica de la escuela (personeros,
gobierno escolar, etc.) si no les hemos
dado la posibilidad de tomar las deci-
siones que consideren necesarias en
los aspectos que les afectan directa-
mente?, sin importar que se equivo-
quen, total {quién... para aprender a
caminar, no tuvo que rasparse las ro-
dillas?
En un documento de trabajo elabora-
do por la Universidad Nacional acerca
de la evaluacién de docentes se afirma

de acero

Josué L. Sarmiento
Docente en proceso de formacion

que a la escuela no basta con refor-
marla, sino que se hace necesaria la
reestructuracion de la institucion
escolar, es decir, que para la de-
mocratizacion de la misma,
esta reestructuracion es pre-
requisito. Las actuales for-
mas administrativas, curri-
culares y précticas pedagogi-
cas impiden el ejercicio de la
democracia en su sentido
amplio, de la autonomia, del
goce de los derechos y la libertad

tructuracion debe incluir la-abolicién
de sus estructuras opresoras a nivel de
saberes, permitiendo la entrada de

nuevos conocimientos que ademds no

son monopolio exclusivo dec los
docentes, dende la ignaldad entre
maestros y estudiantes exista y la

otorgue ¢l hecho de compartir la

condicidn de seéres humanos. En
suma, el autoritarismo de la escuela es
un problema endémico que se hace
necesario atacar si quUEremos pensar
en un futuro mds humano y menos
normativo.

Algo peor:
Lamilitarizacion de la escuela
en zonasde conflicto.

Hemos sefialado, hasta ahora, como el
problema de avanzar en procesos de
construccion de una escuela distinta,
no autoritaria, critica y transforma-
dora tropieza con obsticulos propios
de la tradicién verticalista y margina-
lista, en la cual nos hemos educado. Por
otra parte, es obvio que el Estadono va
a fomentar una escuela de esas carac-
teristicas, pues esta se convertirfa en un
muy incomodo cuestionador perma-
nente del accionar estatal y social. Pero
algo ante lo que no podemos ser indi-
ferentes -por mas defensores de la tra-
dicién que seamos- es la implantacién,
en las instituciones educativas, de estra-
tegias calificadas como civico-milita-
res, con las cuales se involucra a la nifiez
en el conflicto armado inculcdndoles a

en la institucién escolar. Tal rees-

A la sombra de los lapices

los infantes valores que rifien con el
deberserde estoseéspacios.

Para la muestra tres botones: en primer
lugar, estd el prqgrama llamado cini-
camente "Los Pollitos de Acero", adelan-
tado por la Fuerza de Tarea Dragon del
Ejército Nacionalen el sector de Altos de
Cazuca en Ciudad Bolivar, el cual busca
incorporar nifios entre los 4 y los 6
aios de edad a diversas actividades pro-
gramadas y orientadas por personal de
la contraguerrilla del ejército, como
parte de las acciones civico-militares pa-
ra combatir la guerrilla en esta zona de

Bogoti, lo anterior no es mds que un.

trabajo de adoctrinamiento en el respe-
to a la disciplina, a la autoridad y al fo-
mento deuna mentalidad guerreristacn
los infantes. Se involucra asi a la pobla-

“ci6n civil enel conflictoy; lo que es peor,

seadoctrina a los nifos desde una edad
temprana, independientemente de lo
justa.o injusta que sea la causa. Paralela-
mente el gobierno ratifica el Protocolo
I y.se condena la incorporacién de
menores a las filas de los ¢jéreitos. Un
segundo ejemplo lo constituye el pro-
grama de "Carabineritos" de la policfa,
que seria -en cierta forma- la continua-
cién del anterior, pues sus edades vande

los 8 anos en adelante. En ambos casos’

se_dota a los ninos de uniformes, zapa-
tos o botas, implementos con disenos y
simbolos similares a los que usa la fuer-

za publica. Estrategias como estas no

dejan de causar estupor, en especial,
para quienes estamos convencidos que
la escuela, y con mayor razén en
sectores tan conflictivos como Ciudad
Bolivar, debe ser capaz de construir-y
proponer alternativas distintas de con-
vivenciaylibertad.

Lo mds grave de esta situacion es que
se utilizan las escuelas para adelantar
este tipo de programas, ya que es el
espacio donde se encuentran los nifios
reunidos (cautivos) y explotando sus
necesidades de vestuario, alimento y
recreacion, pues este tipo de proyectos
se desarrollan preferencialmente en las
zonas donde la poblacién posee las
mayores necesidades bdsicas insatis-

AULA
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fechas y, por ende, son mds vulnera-
bles ante estos ofrecimientos. El pro-
blema radica en la preparacién de la
nifiez para el ejercicio de la violencia,
por una parte, y en la utilizacién del
espacio escolar, que es el llamado a
sentar las bases de la convivencia
pacifica, la democracia y la libertad,
como espacio de confrontacién y
reclutamiento de menores, violando
su neutralidad en el conflicto y obli-
gando a los maestros a ser complices
de su propio suicidio pedagdgico.
Pareciera que esta es la solucion per-
fecta a los problemas de presupuesto
que afronta el sector educativo en el
Distrito Capital (!pongamos a los
bachilleres a.educar en primarial),
cuando en otros paises son los edu-
cadores mejor preparados y mds ca-
paces quienes se encargan de la edu-
cacion de los ninos en sus primeros
anos; si asi es, olvidémonos del acceso
democrdtico al conecimiento, de la
calidad educativa y de la-construccién
de una escuela y una sociedad trans-
formadora, propositiva y tolerante. Se
seguird educando en Colombia con
dos tipos de escuelas: una para man-
dar yotra (la mayoria) para obedecer.
A pesar de todo, algunos todavia con-
fiamos. en-que no-es utépico pensar en
una escuela de caracterfsticas verda-
deéramente libertarias pero como en el
marco de la actual educacién estatal
ello no se vislumbra como una po-
sibilidad cercana, deberiamos ir pen-
sando en posibilidades autogestio-
narias encaminadas a la construccion
de uin espacio escolar donde el ejerci-
ciode la autonomia, la democracia y
la libertad sea prictica cotidiana para
todos, donde aprender provoque ale-
gria, donde no se busque uniformar
los cuerpos, los espiritus y las mentes,
donde la convivencia entre iguales sea
realidad, donde el adoctrinamiento y
la domesticacion sean propios de un
pasado absurdo pero afortunadamente
superado, donde podamos se; sin te-
mor al marginamiento, en fin: donde
podamos crecer como seres humanos.

e i 1
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Jovenes y educacion

Al comienzo el colegio

Rauil Barrantes.
Sociedad Colombiana de Pedagogia

| diario El Tiempo en un
amplio despliege, en la edi-
cién dominical del 26 de
mayo de 1996, dedica una
pdgina a los jovenes que
realizaron un mural en las paredes
exteriores del colegio La Concordia.
No es una nota para registrar el arte
joven, por el mural mismo o por el Rap
(que es la inspiracién de los trazos
coloridos estampados en el muro), sino
que es, segun la redactora del diario, la
autoevidencia de que estos jovenes son
pandilleros. Ademads de denunciar una
supuesta actividad en su tiempo libre, le
atribuye la causa a la institucién escolar
en tanto que afirma que "el estudio no
sirve para nada".Entre escolarizacién y
delincuen-cia no hay una relacion
directa de causa y efecto. Muchas cosas
se pueden decir, desde diferentes
puntos de vista y ac-tores. Por ahora, es
interesante dar a conocer la opinién de
algunos jovenes sobre la educacién
recibida en el colegio. No solo para
relativizar la expresion conclusiva
aludida de que "el estudio no sirve para
nada", sino tam-bién para animar el
debate sobre ¢l sen-tido de la escuela
hoy desde la valo-racién que hacen los
estudiantes.
Los extractos de las ponencias trans-
critos surgen de la clase de democracia
con el grado décimo (grupo al que per-
tenecian los autores del mural). Desde
ésta nos propusimos hacer un evento
con jévenes de otros colegios, denomi-
nado "Anteojos para la Educacién”. El
espacio de reflexién, apoyado por va-
rias instituciones, tuvo dos versiones
1994y 1995).

Henry Farid:

Al comienzo, aparentemente, las cosas
eranmuy dificiles, habia que llenarse
de valor paraestarenel lugar. La gente
convivia en el colegio de una forma un
POCO tosca y primitiva, existian grupos
diferentes en cada uno de los salones,
nos agrediamos verbal, fisica y sicol6-
gicamente. Esta situacién fue cam-
biando, tal vez fuimos conscientes de
que esta actitud no era buena. Pero creo
que eso finalmente era apariencia, por-
que los problemas y agresiones se se-
guian. En cuanto a lo académico, se ha
buscado siempre un sistema nuevo de
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ensenanza. Se ha tratado que
sona sea consciente,"estudio
de realizar trabajos intele
tros, con el convencimientd
hace para aprender, y no a
sentdrselo a un profesor y p3 ﬁil
Pero creo que algunos han y, ¥ &_
hemos mal interpretado esto te
donos demasiadas libertades, tantas
que nos hemos convertido en medio-
cres, perezosos ¢ incapaces, hemos des-
viado nuestro camino. (Reflexionando
creo que he desaprovechado tantas o-
portunidades, que ni cuenta me he
dado de lo hecho).
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guste sé.que estoy ganando mucho.

_ [

era dc los profcsorcs y s1 habla parti-
cipacion de alumnos era muy escasa.
Por la libertad que habia, los profeso-

Heidy Carolina Ospina:

En La Concordia se busca formar al a-
lumno como persona sin reprimirlo ni
exigirle nada. Busca que €l mismo se
dé cuenta de sus cualidades y defectos,
también que corrija sus errores de la
forma que considere necesaria. No
como en algunos colegios que creen
que castigando al alumno consegui-
rin que deje de ser lo que es y que
sea lo que quieren. O llenarle la ca-
beza de conocimientos que creen, son
obligatorios para su buen desempefio
en la sociedad. Conocimientos que
para él no son tan necesarios en su
formacién, por ejemplo, la clase de
religion.

Claro, la libertad también trae pro-
blemas que mds adelante van a ser un




| quehacer investigativo y

la educacién fue la te-

madtica esencial abordada

durante el segundo En-
cuentro de Investigadores Distritales
que efectud el Idep a través de la
Unidad Coordinadora de Investiga-
ciones, durante los dias 16 y 17 de
julio en el Hotel Bacatd de esta ciu-
dad; en donde participaron 400
maestros e investigadores del Dis-
trito Capital. El evento en mencion
congrego a profesores y maestros
investigadores, que en torno a di-

El arte de enseriar experimentando

versas tematicas de la accién inves-

tigativa, tratadas por diversos po-
nentes e investigadores, lograron
reunirse y tener un espacio para dis-
cutir y renovar sus conocimientos.
El objetivo de estos encuentros es ir
creando las condiciones para la for-
macion de maestros en investigacion
educativa, ensenarles como hacer in-
vestigacion y lograr que se con-
cienticen de la necesidad de hacer
investigacion desde el aula, aunando
sus experiencias y estudios. El di-
rector Ejecutivo del Idep, Alejandro

Alvarez Gallego, dijo que los maes-
tros deben ser duenos de lo que en-
sefian, al referirse a la necesidad de
que los educadores se formen como

investigadores. Se trata de que el -
maestro deje de ser un funcionario

para pasar a ser un intelectual; sin
embargo, la discusion en torno a las
reales posibilidades de permanente
formacion contintian. La ley ha da-
do flexibilidad y autonomia a los
profesores para tomar sus decisiones

. acerca de qué y como ensenar, a-
- demds hay una inversién del Estado
- en esa linea para que aprendan a
_ pensar y a decidir. Afadié Alejandro

Alvarez, que para este ano se han
destinado 3 mil millones de pesos
para programas de formacion, de
los cuales 2.500 son de la Secretaria
de Educacion del Distrito Capital y
el resto del Idep. Es decir, unos 3
mil maestros podrdn participar
gracias a una previa inscripcion en
sus localidades y teniendo en cuenta
el listado y las sugerencias de las di-
rectivas de los distintos planteles e-
ducativos. Estos programas son las
tinicas maneras para ascender en el
escalafén, ya no se permite la pro-
liferacion de entidades con cualquier
tipo de curso.

Otra forma de construir ciudad

Prevencion en accion desde la escuela de Ia localidad

| pasade 1°. de agosto en el

auditorio del Idep se pre-

sentaron los primeros re-

sultados de la invest-
gacién "Prevencion en accion desde la
escuela: otra forma de construir ciu-
dad", coordinada por Camile Domin-
guez Ossa y Nora Leon. Bisica-
mente, se buscaba ir mds alld de los
manuales y cartillas de prevencion y
atencion de desastres. Se planea crear
una cultura de prevencion desde las
escuelas, que se multiplique por la
zona de influencia de éstas. No se tra-
ta de implementar una nueva materia,
sino de relacionar el tema entre
diferentes asignaturas, por ejemplo,

ciencias sociales, espanol y educacion
fisica. Este proceso empezaria en la
primaria y culminaria con el grado 11
de bachillerato, asi los alumnos verian
la aplicacion practica de estos cono-
cimientos y podrian llevarlos a sus ba-
rrios. El trabajo se realizé en 12 es-
cuelas de Usme, Ciudad Bolivar, Bosa
y Tunjuelito. Estas zonas se esco-
gieron por presentar altos riesgos de
inundacion y deslizamientos. Las si-
guientes, son algunos de los resul-
tados de la investigacion, porque atin
los responsables manifestaron -que
estin preparando el informe final. Los
estudiantes estin acostumbrados a
vivir con el riesgo, es algo cotidiano.

Los esfuerzos se encaminan mds a la
atencion inmediata después de los de-
sastres causados por fenémenos na-
turales, que a la prevencion de los mis-
mos. Hay varias entidades y organis-
mos trabajando en el asunto, pero los
esfuerzos no estan coordinados. Por
tanto, se continia trabajando para que
las instituciones educativas conside-
ren seriamente como posibilidad del
Proyecto Educativo Institucional el
tema de prevencion y atencion de si-
tuaciones de emergencias. Ademds,
posibilitar desde el espacio escolar la
exploracién de nuevas formas de re-
lacion entre los actores sociales con los
saberes, en tal forma que se generen
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ccnmlm de las chstmtas mmnclas
que tfabajan actualmente en la

ciudad. De acuerdo con ello, ¢l
Idap formul6 en 1996 unos Linea-
mientos Generales para los Progra-
‘mas de Formacién Permanente de

“Docentes que han sido adoptados,

tanto por el Camaté D' -ttal de

C‘ SR :‘.

Lcy Gcnetal de Edumcxén yel Die-
creto 079.

Actualmente las instituciones de edu-
cacion superior y los organismos de
cardcter académico y cientifico o de-
dicados a la investigacion educativa
que tengan convenio con ecllas, pue-
den ofrecer Programas de Formacién
Permanente conducentes a créditos
vilidos para ascenso en el escalafén
docente, previo registro ante el Co-
mité Distrital de Capacitacién. Es im-
portante tener ¢n cuenta que no to-
dos los programas de Formacion de
maestros conducen a créditos.

Tanto el Idep como la Secretaria de
Educacion y el Ministerio de Educa-
cién Nacional estdn realizando es-
fuerzos para fomentar y apoyar estos
programas, destinando rubros especi
ficos para ello. Cada una de estas ins-
tituciones ha abierto convocatorias
que les permite apoyar programas de
formacién de acuerdo con sus prio-
ridades y hnmncntos de polmcas

Los estudiantes
estan
acostumbrados
a vivir

con el riesgo,

es algo cotidiano

propuestas pedagogicas alternativas
frente a la cultura de la prevencién. La
investigacion fue realizada por Nohra
Leon, Stella Pérez Caminos y Mar-
tha Ayala Rengifo. La Asesoria la e-
fectud Camilo Dominguez Ossa. El
equipo de investigadores trabaja con
la Universidad Nacional de Colom-
bia y posee una amplia trayectoria en

el tema.
i i i
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La Maestra

Por una pedagogin de
los derechos humanos
En aescuelac olombiana.

1997, 114p. P

En la década del sesenta se estren6 en Colombia
"La Maestra", de Enrique Buenaventura Alder, una
obra de teatro considerada como un cldsico de la
dramaturgia latinoamericana. Ahora su hermano
Nicolds presenta una version real de "La Maestra"
desde una referencia histérica que parece repetirse,
en el sentido que el drama vivido por ¢l personaje
de la obra de teatro es muy similar al drama
inquietante que vive "La Maestra" de Nicolds
Buenaventura.

La obra es enriquecida con cuentos de cardcter
mitolégico contados por Nicolds Buenaventura, el
hijo de Enrique, uno de los cuenteros mds
interesantes actualmente en Colombia. Por tanto,
se po-dria decir que es un libro que representa
varias generaciones de colombianos y de una
familia; los Buenaventura.
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Pensamiento ' Sergio b
5 Gonzdlez Moena |
Complejo

- PensamienTo COMPLESO

En torno al pensamiento ”‘;L;gﬁ‘{‘;‘im“;’,"
de Edgar Movin, los procesos educativos
América Latinay los pro-
cesos educativos

(Sergio Gonzalez Moena) e o
Mesa Redonda. »)
Cooperativa Editorial
del Magisterio, 1997,

106p.p.

En esta publicacién se recogen tres ensayos. El
primero es una contribucién del mismo Edgar
Morin. En él alerta sobre los peligros de la
"inteligencia tuerta" y la necesidad de acceder a un
tipo de pensamiento complejo. El segundo, del
complilador Sergio Gonzdlez, consiste en una
primera reflexién sobre "América Latina y la
complejidad”, el cual tiene, bdsicamente, el fin de
intentar pensar de manera diferente nuestro
continente y establecer un didlogo entre Edgar
Morin y otros autores latinoamericanos. El tercero
es trabajado por Luis Enrique Ruiz, quien hace
una aproximacion al tema de la universidad y la
propuesta compleja, tema absolutamente
pertinente en el contexto de reforma educativa
vivida por Colombia. :

Una experiencia de formacion de
MAEstros en eaucacion matematica:
avances y posibilidades

Asociacion Amnillo de Matemadticas.
Pedagdgica, ADE
Secretaria distrital de educacion

Comision

La labor compilada durante 1994 y 1995 origing,
al interior del equipo de trabajo, una dindmica de
reflexion y discusion que contribuy6 a ubicar lo
que se considera, por el momento, el problema
mds importante referente a la formacién
continuada de docentes de matemadricas. Se trata
de la necesidad de avanzar en la comprension de la
naturaleza y forma de constitucion de sus practicas
y discursos a fin de ubicar la posibilidad real de
lograr la transformacién que se pretende desde las
diferentes propuestas. Los resultados
posibilitaron, ademds, esbozar algunas de las
concepciones que circulan en la escuela en torno al
conocimiento, la evaluacién y el maestro mismo.

T

SRR Y

A wmen

R T

e
- »




©

Cartelera

El Blues de la Tortuga presenta en la sala de la
Libélula Dorvada la obra Zoozipi Zoozape

"Fabulas Antiguas de Poder'.

"Cuentan los relatos de los ancestros que nunca fue ficil

II Festival Universitario de Artes Escénicas
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Sala de Teatvo de la Libélula Dorada.

hacer comprender al hombre lo absurdo de ser impor-

tante y lo importante de no serlo; es decir, entender qué
habfa méds alld de ser mejor... Y era tan enredado que
dicho complique subsiste hasta hoy, porque en estos di-
as, como en los otros, ser primero es cuestion funda-
mental. El propdsito es rescatar el valor de los cldsicos
literarios que se preocupan de los valores de la condi-

cién humana, pero no de esos que se nombren como un

listado, de ttiles para la vida, sino de ellos que sin im-
portar cémo se llamen, le significan visceralmente al
hombre siendo parte viva de su cotidiano y no sélo para

asimilarse en un lugar particular”.

Fechas: 14, 21 y 28 de septiembre de 1997

Informes: Libélula Dorada
Direccién: Carrera 19 # 51-69
Teléfonos: 3450683 - 2498658

Sala concertada con Colcultura y el IDCT
Hora: 11 de la manana

Clasificados

Traslados

Oferta

Permuto primaria Escucla Voro Nacional por
escuela donde el gobierno escolar deje d:csw en
¢l banco.

Permuto primaria Escucla la Gloria por otra

donde esté prohibido NO llevar los nifos a
salidas pedagégicas, NO jugar, NO SONAR,
NO SER EELICES.

Permuto primaria en:Sumapaz con maestro
viajero v atleta.ubicado ep escucla cercana a la
plaza.de Bolivar. Queduerma 5 horas en bus y
bata ¢l récord de 6 horas y media para llegar ala
meta. Incentive el 10% -cuando lo empiecen a
pagar- , un climaideal -helado- para conservar la
piel, comoda vivienda.

Permuto secundariaj drea'de btulagfa en Miti por
Boguta Reconodmicnto efectivo.

Permuto secundaria en Bogotd por secundaria en
xu.llqmcr sitio del pafs. Motivo Pension.

Permuto escuela sin patio de recreo evita la fariga

por escucla sin tantos muros, rejas y caidados__

Demanda

'scnr:ccsmn maestros umoudnms )omadaﬁmm
que participen en el PEI. Salario minimo ¢
INCENTIVOS.

Reconocido colegio del Distrito Capital busca
educadores que se encuentren en la séptima
categoria del Escalafén. Si no cumple con este
requisito, favor no insistir.

mingos.
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sradiotiens

Muestra de los Mejores Grupos
8 al 30 de septiembre 7:30 p.m.

Radio y Television

Encuentro 7:30 A.M. Senal Colombia

Un programa realizado por Fecode dirigido a los
maestros, docentes e investigadores de la
educacién. No se lo pierda.

Obrasde Caballero

Hasta finales de septiembre estard expuesta en el Museo
Nacional una serie de pinturas, dibujos y estampas del fa-

llecido artista colombiano Luis Caballero. Las obras co-

rresponden a los tinicos trabajos que durante su vida profe-
sional realiz6 el pintor en Colombia.

El Museo Nacional ha dispuesto visitas guiadas todos los
dias de 11 de la manana a tres de la tarde.

ninos $500

Programa Escuela-Pais . Colmundo Radio

Ubicacién: carrera 7 # 28-66
Costo de la boletas: adultos $1000, estudiantes $750 y

Observaciones en el MAM

Todos los domingos de 9 a.m. a 10:30 a.m. Un
programa realizado por educadores en donde se
abordan diversas temdricas de la educacién na-
cional y del Distrito Capital y se difunden noticias
para el interés de los maestros. Esciichelo los do-
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anticipacion

POR LA "VOZ DE BOGOTA®

Permuto 500 pupitres por mesas de trabajo. Estoy
cansado de ver solo las nucas de mis companeros y
la cara de los maestros.

Busco abogado que entienda el manual de
convivencia de mi Colegio. Fin saber si algin dia
puedotmnmarmibaduﬂcrato :

Busco comunidad educativa que quiera hacer una
escuela cuyo contenido principal sea la vida.
Informes Grupo de Maestros Innovadores
Marginados en el Distrito Capital en Busca de
Ubicacié

Busco mltgm donde el Rector pueda Accpar la
controversia como opormunidad para vivir v no
como una oportunidad para decirme que no tengo
carga académica para el proximo ano.

Busco Colegio donde sean mds las acrividades
posibksquclas prohibidas.

Busco educadores(as) interesadas en pmhmdlzar

sobre los estudios del tridngulo. Informes Collar de

Matcmﬁucas

Arriende apartamento cerca a colegio. Su
tranquilidad no.es-interrumpida sino por los
balones contra los cristales de la ventana.

Busco educador viva Usaquén trabaje en Usme
para compartir cuatro horas de paseo diario. Fines
Serios.

Busco cducadorcs mtcrcsados en echar carrera.
Tcma. <C0m0 SCr macstros como pr()ycct() Lic
vida y no morir en ¢l intento - léase, ser traslada-
do, acusado y macartizado -

an:.o un grupo de padres de familia que antes.de
que sus hijos lleguen al grado 11o sepregunten:
{qué tengo que ver con Ja educacion de mis hijos

L

Organizo salidas escolares. Garantfa; tres afios en
que los alumnos preferirin aprender fuera del Co-
legio.

Permuto Algebra de Baldor por una idea de para
que sirve resolver solo los problemas del Sefor
Baldor cuando yo tengo tantos problemas,

Permuto 3 Habermas, 2 Chomsky por coleccidn
de tiras comicas de Calvin y Hobbes.

Permuto compaieros de traba]o frescos por
compaieros de trabajo pilos. Es un asunto de vida
o muerte, Informes Escucla cl Reriro,

Permuto escucla ¢con cafeterfa por'otra que
ademds tenga blblmtcca, mucho afecto y amistad;

Permuto 10 libros de texto del grado 100 por un
magestro que me dé pistas para aprender a vivir,

Permuro 10 manuales para aprender a escribir
correctamente por una oportunidad para aprender
a comunicarme signiﬁcati\'a.mcnte

Realizacion. Asesoro PEL Hoja $ 450 a doble
CSPaCI(]

ElMuseo de Arte Moderno presentard hasta finales de sep-
tiembre "Observaciones". Obra realizada por Jaime Iregui
y Carlos Salas, artistas de primera importancia en el pano-
rama artistico colombiano de las tiltimas décadas.

De martes a sibado de 10 de la manana a 6:30 de la tarde y
los domingos de las 12 del mediodiaa 6 de la tarde.

Costo de las boletas:
adultos $1000. Estudiantes y nifios $500
Visitas guiadas:

concertar con minimo dos dias de

M M 0

Permuto manual de convivencia por convivencia
democrdtica.

Organizo salidas a muscos. Fin: abandonar
montimentos académicos, Informacion Escuela
Nucya.

Recror escucla ptﬁblm busca asesorfa pmcologm
Metivojornadas extenuantes de trabajo. comu-
nicarse al 7777777 o.al €ek933777777

Busco profesorsoltero y'sin compromiso para
aprender casas interesantes. Inf aqui.

Empresi prl\‘ada ofrece patrocinio a proyectos de
Maestros que ya tengan patrocinio...

Vendo aniforme de colegio; como nuevo. Motivo
infraccién a norma establecida en un manual de
convivencia que no rengo idea quién hizo ni
cuando lo aprobaron.

* Enviar a nombre del Instituto
para la Invesngauén Educativa y
el Desatmllo I?odagégxco IDEP,

'Magazm ik Ui

naa um‘m 19A # 1A-55.
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